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ANAIS DO I SEMINARIO REGIONAL DA EDUCACAO BRASILEIRA-
CENTRO OESTE - ISERB-CO 2022

APRESENTACAO

O I Seminario Regional da Educagdao Brasileira (SERB Centro-Oeste),
promovido pelo Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) em parceria com
o Programa de P6s-Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade Catolica Dom
Bosco (UCDB), colocou em evidéncia temas e problematicas que tecem e constituem
a educacao na Regido Centro-Oeste do pais, considerando as condi¢des derivadas do
contexto da pandemia de Covid-19.

A iniciativa tem por preocupacao geral ampliar a capilaridade do Centro de
Estudos Educacao e Sociedade (CEDES) junto a pesquisadores.as, profissionais da
educagdo e estudantes do pais e colaborar para a repercussao de temas relacionados a
educagdo das diferentes regides e territorios do Brasil, com destaque para os
encontrados na regido Centro-Oeste.

Ocorrido de forma remota no periodo de 28 a 30 de junho de 2022, o ISERB-
CO resultou da participagdo de pesquisadores e pesquisadoras convidados para
simpdsios tematicos e para conferéncia de abertura, situagdes que adensaram as
reflexdes relativas ao tema geral do evento: Direito a educacido e a diversidade na
regiao Centro-QOeste.

O encontro foi dirigido a professores (as) da educagao superior e da educacao
basica, diretores(as) escolares, técnicos(as) das secretarias de educacao ¢ estudantes
de graduacdo e po6s graduagdo interessados na tematica. Deste envolvimento resultou
a apresentacdo de 60 comunicagdes orais associadas a pesquisas ou a relatos de
experiéncias e tornadas publico na forma de se¢des do Livro Digital I SERB-CO:
Direito a educacdo e a diversidade na regiaio Centro-Oeste ou na forma dos
resumos e trabalhos completos que integram os Anais do I Seminario Regional da
Educacio Brasileira- Centro-QOeste - ISERB-CO 2022.

Os resumos e trabalhos completos encontram-se distribuidos entre os cinco
eixos tematicos propostos para o Semindrio: Eixo 1 — Educacgdo Infantil; Eixo 2 —
Ensino Fundamental; Eixo 3 — Ensino Médio; Eixo 4 — Ensino Superior e Eixo 5 —
Educacao nao Formal. Além disso, encontram-se indicados os titulos e autorias dos

trabalhos apresentados no I SERB-CO que integram o E-BOOK do evento ou os
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titulos dos trabalhos apresentados nao autorizados para publicacao pelo.as autores.as,
na forma de Anais.

Em seu conjunto os trabalhos foram analisados pelo Comité Cientifico e por
pareceristas convidado(as), a quem, em nome da organizagdo deste evento,
agradecemos. Com destaque agradecemos, também, a colaboracdo do Prof Dr

Romilson Martins Siqueira (PUC Goiés) pela editoragdao deste material.

COMITE CIENTIFICO

Nadia Pedroti Drabach (CEDES/IFFAR)
Maria Augusta Peixoto Mundim (UFG)
Marilda Oliveira Costa (UNEMAT)

PARECERISTAS

Andréia Nunes Militdo UEMS/UFGD
Carina Elisabeth Maciel UFMS
Celeida Maria Costa de Souza e Silva UCDB
Djanires Lageano Neto de Jesus UEMS/UCDB
Fabio Perboni UFGD
Flavinés Rebolo UCDB

Heitor Queiros de Medeiros UCDB

José Licinio Backes UCDB

Josete Maria Cangussu Ribeiro UNEMAT
Maria Clara Ede Amaral UNEMAT
Maria Cristina Lima Paniago UCDB

Marta Regina Brostolin UCDB

Nadia Bigarella UCDB
Renata Cristina de Lacerda CintraBatista Nascimento UNEMAT
Romilson Martins Siqueira PUC Goias

Rose Marcia da Silva

[FMT/Campus Sinop

Ruth Pavan UCDB
Sandro Benedito Sguarezi UNEMAT
Silvia Maria dos Santos Stering IFMT/Cuiaba
Solange Jarcem Fernandes UFMS
William Mendonga Lima UFMS
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PROGRAMACAO DO I SERB-CO - 2022

28/06

29/06

30/06

18h30 as 19h: Abertura -
Prof. Sergio Stocco
(presidente do Cedes)
Prof. José Licinio Backes
(coordenador do Programa
de Pos-Graduacao em
Educagao da UCDB)
Profa. Regina Tereza
Cestari de Oliveira
(coordenagao do
Seminario)

19h as 21h: Conferéncia
- Direito a Educacio e a
Diversidade na Regiao
Centro-Oeste
Conferencista- Carlos
Abicalil
Moderadora- Regina
Tereza Cestari de Oliveira
- UCDB

8h as 11h30:
Simposio 1 - Direito a
Educacio no Contexto
da Pandemia e os
Desafios a Diversidade
na Regido Centro-Oeste
Simposistas:
Heitor Queiroz de
Medeiros - UCDB

- 8h as 11h30:

Apresentaciao de Trabalhos

nos Grupos
13h30 as 18h: Simpdsio 2 -
Direito a Educac¢ao no
Contexto da Pandemia e os

e a Educacao Superior na
Regido Centro-Oeste

(moderador) Simposistas:
Adir Casaro Nascimento - Celi Corréa Neres - UEMS
UCDB (moderadora)

Maritza Maciel Castrillon
Maldonado - UNEMAT

Magda Sarat - UFGD
Catarina de Almeida Santos

Monica de Carvalho UnB
Magalhaes Kassar - Djanires Lageano Neto de
UFMS/CPAN Jesus - UEMS
Katia Morosov Alonso —
13h30 as 17h: UFMT

Apresentacao de
Trabalhos nos Grupos
17h30 as 18h30:
Lancamento de Livros -
Franciele Cristina da Silva

- UCDB (moderadora)

18h as 18h30:
Encerramento

Desafios a Educaciao Basica

Coordenacao

Geral do I SERB-CEDES:

REGINA TEREZA CESTARI DE OLIVEIRA (UCDB)

TH

ERESA ADRIAO (CEDES)

INGRID RIBEIRO (CEDES)

GUILHERME

ARDUINI (CEDES/IFESP)

NADIA DRABACH (CEDES/IFFAR)
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O TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL EM
TEMPO DE PANDEMIA E A CRIANCA COM DEFICIENCIA: O
QUE RELATAM AS PESQUISAS DA CAPES (2020 A 2022)

Layane Melo de Souza-UCDB:!
melo.layane.w@gmail.com

Tania Maria Filia de Souza-UCDB?
taniafiliu2@gmail.com

Palavras-chave: Educagao Infantil; Crianga com deficiéncia; Pandemia.

INTRODUCAO

Este artigo intitulado “O trabalho pedagdgico na Educagao Infantil em tempo
de pandemia e a crianca com deficiéncia”, trata-se de uma pesquisa do estado do
conhecimento, tendo por objetivo contribuir com reflexdes sobre as pesquisas
realizadas na Coordenacao de Aperfeicoamento e Pesquisa de Nivel Superior —
CAPES, compreendendo o recorte temporal entre os anos de 2020 a 2022, periodo
este em que vivenciamos uma pandemia mundial devido ao COVID-19.

Refere-se a um trabalho de coleta de dados, o qual ainda segue em
desenvolvimento. Busca-se compreender a relevancia do tema, assim como a
quantidade de pesquisas encontradas, levando em consideracdo as implicagdes da
crise pandémica no que se refere a trabalhar didaticamente com criangcas com
deficiéncia.

Ao pensar a respeito do trabalho pedagodgico na educacdo infantil, deve-se
atentar a inimeros fatores, desde a percepcao da ideia até a sua concretizacao. Neste
sentido, este constitui-se “como uma forma especifica de atividade humana, que se
realiza em um contexto determinado — a instituicdo educacional — e envolve processos
de apropriacdo, reprodu¢do e criagdo” (BARBOSA, ALVES E MARTINS, 2010, p
11.).

Assim, a singularidade de cada crianca deve ser respeitada, bem como a
pluralidade vivenciada em sua infancia. Nessa direcdo, expde Martins (2011),

[...] Em termos de educagdo, convém ressaltar que nao existe uma
turma homogénea, todos sdo diferentes e, portanto, vivem na
diversidade tanto em preferéncias, cultura, classe social, raga, entre
outros, ¢ mesmo em cada um deles ha diferenga [...] em qualquer
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grupo social, havera sempre disparidades que distinguirdo cada
individuo. (MARTINS, 2011, p.11)

Nessa perspectiva, diante do trabalho pedagdgico a educagdo deve considerar
a crianca com deficiéncia, apesar de suas limitagdes, como um sujeito biopsicossocial

que age no mundo e constréi cultura.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizado o estado do conhecimento
das produgdes cientificas levantadas na base de dados da CAPES, com o recorte
temporal de 2020 a 2022. Os trabalhos encontrados foram catalogados em forma
sistematica, criando um arquivo organizado que servira de fonte para outras pesquisas
e pesquisadores.

A pesquisa realizada ¢ de cunho qualitativo e permite o desenho e o
mapeamento das produgdes cientificas levantadas que abordam o tema estabelecido.
Segundo Ferreira (2002),

[...] discutir uma certa producédo cientifica académica [...] tentando
responder que aspectos ¢ dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas ¢ lugares, de que formas e em
condi¢des tem sido produzidas certas dissertacdes de mestrado,
teses de doutorados, publicagdes em periodicos e comunicagdes em
anais de congressos ¢ de seminarios (FERREIRA, 2002, p. 257).

Para tanto, considera-se que o estado do conhecimento ¢ uma importante fonte
de informagao, permitindo a oferta de oportunidade ao relacionar a teoria e a pratica a

um determinado conhecimento.

RESULTADOS PARCIAIS

Foram encontrados 25 trabalhos utilizando-se os descritores: Educacao Infantil
em tempo de pandemia; Crianga com deficiéncia; Pandemia; Educacdo Infantil. Em
2020, foram encontrados 6 trabalhos; no ano de 2021, foram encontrados 9 trabalhos
e nenhum trabalho no ano de 2022, até 0 momento desta pesquisa.

Ap0s este levantamento foi realizada a leitura completa dos trabalhos. Com
isso, selecionamos trés dos trabalhos, que mais se aproximaram da teméatica da

investigacao.
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RESULTADOS DA PESQUISA: TRABALHOS SELECIONADOS

O primeiro trabalho selecionado abrange crianga e o adolescente, tendo como
titulo:. PANDEMIA POR COVID-19 NO COMPORTAMENTO DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES COM AUTISMO, 2021. AUTORES: GIVINI, R. C. N.; SILVA,
R. S.; MENEZES, E. C.; SANTANA, J. R. S.; TEIXEIRA, C. M. P. - Universidade
Federal de Sergipe (UFS); Universidade de Nova lorque.

A pesquisa objetivou investigar o comportamento de criangas e adolescentes
com Transtorno do Espectro Autista na época de isolamento. Os resultados desta
pesquisa apontaram um agravamento nos sintomas do autismo. A conclusdo final do
autor, aponta que sao necessarias medidas de intervengdes com os sujeitos e suas
familias.

Outro trabalho que nos chamou atencdo foi: FORMACAO INICIAL
DOCENTE X EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES, 2021.
AUTORES: SOARES, V. D.; SOARES, N. A. Universidade Feevale — Federagao de
Estabelecimentos de Ensino Superior em Novo Hamburgo (FEEVALE).

A pesquisa investigou as concepgdes, os saberes e as praticas pedagodgicas
relacionados a educacgdo inclusiva de académicos do curso de licenciatura em
ciéncias. Chegaram a conclusao que os académicos em processo de formagdo ainda
ndo possuem um conhecimento adequado para uma pratica inclusiva, proposta
cobrada pelas escolas ao exercicio de atuacao na docéncia.

O terceiro trabalho ¢ intitulado: CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA EM TEMPOS DE PANDEMIA: CONTEXTOS DE
EXCLUSAO/INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL, 2021. AUTORES: DIAS,
A. A.; SANTOS, 1. S.; ABREU, A. R. P. - Universidade Fernando Pessoa (UFP);
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERGN).

O estudo evidencia o grande impacto que teve o fechamento das creches na agao
educativa das criangas com Transtornos do Espectro Autista.

Levando a reflexdo sobre as possibilidades educativas no trabalho as criangas
com TEA e indicando uma necessidade de estratégia individualizada para comtemplar

o desenvolvimento cognitivo e afetivo dessas criangas.
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CONCLUSAO

Conclui-se que nao existe, ainda, uma quantidade expressiva de pesquisas
direcionadas ao trabalho pedagdgico na educagdo infantil e a crianga com deficiéncia
em tempo de pandemia. Porém, acreditamos que por tratar-se de uma pesquisa
relacionada ao estado do conhecimento, os trabalhos encontrados terdo interferéncia

de forma significativa em novas conquistas de constru¢ao do conhecimento.
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INTRODUCAO

Este resumo apresenta os resultados parciais de uma pesquisa do tipo estado
do conhecimento sobre o bem-estar docente na Educacdo Infantil (EI), possuindo
como objetivo evidenciar os fatores de satisfacdo no trabalho de professores que
cuidam e educam na infincia e como estes influenciam no desenvolvimento do
trabalho pedagogico.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96, a
Educagao Infantil no Brasil ndo deve ter mais um carater assistencialista mas, sim,
visar ao desenvolvimento da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social (OLIVEIRA, 2010). Para atender a esse objetivo ha um aumento de exigéncias
formativas e de habilidades feitas aos educadores da EI, a fim de superar as praticas
assistencialistas e trazendo mudangas ao trabalho pedagodgico na infancia. Além disto
¢ necessario, também, que haja condi¢des para a realizacdo do trabalho e, estas
condi¢des “se referem tanto aos aspectos estruturais” (infraestrutura fisica e recursos
pedagogicos), “quanto as relagdes que denotam o processo de trabalho e as condigdes
de emprego, representadas pelas formas de ingresso, contratacdo, remuneracao €
carreira” (LOCATELLI; VIEIRA, 2019, p. 265).

As condigdes para a realizagdo de trabalho podem ser consideradas fatores que
geram satisfacdo ou insatisfacdo para os professores, influenciando o estado de bem-
estar destes profissionais. Assim, compreendendo a profissdo docente como complexa
e multifacetada (FORMOSINHO, 2002), repleta de desafios e exigéncias, ¢ relevante
que se reflita sobre o estado de satisfacdo dos professores e como o seu bem-estar

influencia o desenvolvimento do trabalho pedagégico.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo estado do
conhecimento. Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 161) é de suma importancia
que se tenha uma “visdo do que ja foi/esta sendo produzido em relagdo ao objeto de
estudo” para que se possa avangar no conhecimento sobre determinada tematica. Este
tipo de pesquisa visa a “identificacdo, registro e categorizacao que levem a reflexao e
sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma
tematica especifica” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Assim, buscando evidenciar os fatores de satisfacao no trabalho de professores
que cuidam e educam na infancia e como estes influenciam no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, realizou-se um levantamento das pesquisas sobre essa tematica
indexadas no Portal de Peridodicos da CAPES e Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES.

As buscas foram realizadas entre abril e maio de 2021, utilizando os
descritores combinados “bem-estar docente” AND “educagdo infantil”, em ambos os
bancos. Foram selecionados nove artigos, sete dissertacdes e uma tese, que se

constituem no corpus da anélise apresentada.

BEM-ESTAR DOCENTE: EXISTEM FATORES DE SATISFACAO DOS
PROFESSORES QUE CUIDAM E EDUCAM NA INFANCIA?

As analises dos estudos selecionados discutem as condigdes de trabalho e os
fatores de satisfacdo/insatisfacdo que permeiam a docéncia na Educacdo Infantil.

Vieira e Oliveira (2013, p. 133) compreendem as condigdes de trabalho como
tudo o que se faz necessario para que os professores desemprenhem com bem-estar a
sua funcdo. Pessanha e Corréa (2015) a fim de verificar os fatores estressantes no
cotidiano profissional na educacdo infantil, apresentam a docéncia como fonte de
estresse quando se tem que lidar com a falta dessas condi¢des estruturais fisicas e
pedagogicas para realizagdo do trabalho, principalmente relacionado ao grande
numero de criancas nas salas e a necessidade de mais professores auxiliares.

A infraestrutura inadequada e recursos pedagdgicos precarios ou inexistentes
sdo apontadas como dificultosas condi¢des de trabalho e incidem a insatisfacdo e/ou
adoecimento na docéncia. Esse fator, segundo Locatelli e Vieira (2019) ¢ o cerne do

debate sobre o trabalho de qualidade, encontrando-se “comprometida a expectativa de
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oferta a crianga de um espaco estimulante e propiciador de aprendizagens diversas,
com representacdo de variadas linguagens” (p. 273). Pode-se correlacionar a
precariedade de estrutura fisica ou pedagogica a insatisfagdo com os comportamentos
de desinteresse, ociosidade e até agressividade por parte das criangas, pois encontram-
se em um ambiente sem estimulos para a curiosidade e brincadeiras, muitas vezes
conduzidas por professores sobrecarregados e desmotivados a exercerem com uma
escuta sensivel o educar e cuidar na Educacao Infantil.

Cotidianamente os professores da Educacdo Infantil vivenciam “angustias,
anseios, fraquezas e fortalezas” (SOUZA; RIBEIRO, 2021, p. 4) decorrentes tanto das
condigdes de trabalho como das relagdes interpessoais.

Numerosas sdo as insatisfacdes apontadas pelos pesquisadores nos trabalhos
que constituem o corpus desta andlise. Realizando um levantamento dos recorrentes
fatores que provocam insatisfagdes e suscitam o adoecimento docente, encontram-se:
sobrecarga de trabalho, baixa remuneragdo, infraestrutura inadequada, recursos
pedagbgicos precarios ou inexistentes, niumero elevado de criangas por turma,
auséncia de professores auxiliares, preparacdo na formagdo inicial que ndo atende a
realidade nas instituigdes educativas, entre outras condi¢cdes que ndo motivam o
professor a atuar (VIEIRA; OLIVEIRA, 2013; SOUZA; RIBEIRO, 2021;
LOCATELLI; VIEIRA, 2019; PESSANHA; CORREA, 2015).

Percebeu-se, com a andlise, que poucos sdo os registros encontrados que
elucidam os fatores de satisfagdo que poderiam tornar o trabalho do professor da
Educagao Infantil um trabalho felicitario (REBOLO, 2012) e gratificante. Neste ponto
nio se busca saber como realizar o trabalho docente, nem mesmo as lacunas
existentes no sistema educacional, mas sim o que vem engajando os professores da
primeira etapa da educacdo basica a permanecerem como educadores em meio a

tantos desprazeres.

CONCLUSAO

Este estudo apresentou os resultados parciais de uma pesquisa que objetiva
evidenciar os fatores de satisfagdo no trabalho de professores que cuidam e educam
das infancias e como estes influenciam no desenvolvimento do trabalho pedagogico.
Os fatores de satisfacdo, embora aparecam brevemente em comparagdo com os fatores
de insatisfacdo, compreendem em parte as trocas que ocorrem durante a construcao do

conhecimento entre educador e crianga, um vinculo que propicia “os sentimentos de

21



afeto pelas criancas e os sentimentos positivos que as criangas nutrem pelas suas
professoras na educacdo infantil [...]” (VIEIRA; OLIVEIRA, 2013, p. 149). Esta
relagdo interpessoal que gera sentimentos positivos em relagdo ao trabalho dos
professores contribui para a promogao do bem-estar docente e, também dos discentes,
nas instituicoes de Educacao Infantil.

Esta pesquisa seguirda buscando expandir os referenciais teodrico-
metodoloégicos para evidenciar os reflexos do bem-estar no trabalho pedagogico,
compreendendo o que motiva os professores, diante dos desprazeres, a continuarem
suas carreiras cuidando e educando criangas.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa de Mestrado
intitulada “A produgdo de culturas infantis no contexto da creche”, expondo as
primeiras analises dos dados do cotidiano das criangas de 2 a 3 anos que retornaram
para a Creche em 2022, e as que estdo frequentando o ambiente pela primeira vez,
seguindo os protocolos de biosseguranga estabelecidos pelo municipio devido a crise
sanitaria causada pelo Covid-19.

O texto em questdo tem por objetivo investigar as relagdes estabelecidas pelas
criancas e os desafios enfrentados por elas no cotidiano da Creche, destacando a
importancia de escutar o que esses sujeitos tém a dizer sobre o retorno das atividades
presenciais, levando em consideragdo que as vozes infantis sdo manifestadas por meio
de diferentes linguagens, a partir das relagdes estabelecidas entre elas.

As discussdes propostas no texto poderdo contribuir para novas reflexdes
acerca desse momento tdo delicado para as criangas que estdo retornando para as
Creches ou tendo contato com esses espagos pela primeira vez, e compreender a partir
de suas vozes como estdo enfrentando esse momento. Para Fernandes e Marchi

(2020), as criangas muito tém a nos dizer sobre seus mundos.

METODOLOGIA

Sarmento (2011, p. 27) afirma que, “[...] estudar as criancas como actores
sociais de pleno direito, a partir do seu proprio campo, e analisar a infincia como

categoria social do tipo geracional ¢ o objetivo a que se tem proposto a Sociologia da
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Infancia”, base tedrica em que se ancora a pesquisa. Pautado nesse pensamento, o
estudo apresenta uma abordagem qualitativa de cunho etnografico, utilizando-se da
observagdo participante para a producao dos dados por meio do caderno de campo,
registros fotograficos e imagens de video.

Segundo Fernandes e Caputo (2020, p. 8):

[...] As imagens ganham crescente destaque nas formas de narrar a
vida quotidiana nos processos de producdo e compartilhamento de
conhecimento na atualidade.

Por se tratar de uma pesquisa com criangas bem pequenas os cuidados éticos
foram observados, tais como: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
e o Termo de autorizagdo para uso de imagem. O assentimento das criancas se deu a
partir de uma relacdo que foi sendo construida dia apds dia entre elas e a
pesquisadora.

Para analise dos dados recorreu-se as contribui¢des de Franco (2008), com
base na Analise de Conteudo.

[...] ao dar visibilidade a expressdo e produgdes culturais das
infancias, destacamos que a analise também envolve uma dimensdo
poética, exemplificada pelos usos das linguagens (brincar, desenhar,
imaginar) ou por artefatos simbolicos produzidos pelas proprias
criangas e pela possibilidade dessa especificidade do olhar infantil
ser compreendida e acolhida na construgdo das politicas publicas a
elas destinadas (SILVA et al, 2021, p. 15).

Portanto, as reflexdes aqui propostas estdo centradas em uma base qualitativa
com foco nas interpretagdes das falas, gestos, sorrisos, choros, medos e outras formas

de linguagem proprias das criangas bem pequenas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com a Resolugdo n. 214, de 22 de dezembro de 2020, publicada no
Diogrande n. 6.160, de 23 de dezembro de 2020, as aulas presenciais retornaram no
municipio de Campo Grande no més de julho, de 2021.

Nesse primeiro retorno, a Creche iniciou com apenas 30% da capacidade de
criangas, em sistema hibrido, com escalonamento semanal, entretanto as familias
foram orientadas e ndo levar as criangas com sintomas gripais para a instituicao.

Apenas em fevereiro de 2022 o retorno aconteceu com 100% da capacidade,

porém, com muitas regras a serem seguidas para que pudessem reabrir as portas e
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receber os pequenos novamente. De acordo com Cruz et. al (2021, p. 157), “[...] o
medo do contagio da COVID-19, ndo pode converter a frequéncia a creche em uma
rotina restritiva das possibilidades de interlocucdo, interagdo, movimento, desejos e
necessidade de que sdo imprescindiveis a qualquer crianga”.

Durante o periodo de observacdo, de fevereiro a maio de 2022, algumas
criancas faltaram bastante. As viroses se tornaram o maior motivo dificultando a
adaptacdo e o estabelecimento de vinculo entre elas. Os pequenos também tiveram
que enfrentar mudangas na organizagdo dos espacos coletivos, que dificilmente eram
utilizados, as refeigdes eram feitas na sala, os encontros aconteciam apenas entre as
criangas da turma, o parquinho ainda fechado.

Frente a pergunta por que ndo podiam brincar no parque, algumas criancas
respondiam “tem bichinho 14”, “tem colona vilus”. Corsaro (2011) afirma que as
criangas pequenas nao experimentam sozinhas as informagdes do mundo adulto, mas
participam das rotinas culturais nas quais a informag¢do primeiramente ¢ mediada pelo
adulto.

As proprias criangas assumiram a responsabilidade de autocuidado e cuidado
com o outro quando o assunto era Corona virus, essa situacao foi observada desde a
chegada delas na Creche pela manha ao passar alcool em gel nas maos, o que mostrou
que estavam atentas ao que acontecia a sua volta, além de reproduzir as orientagdes de
cuidados que receberam dos adultos, criando estratégias de protecdo, como evitar que
0 amigo fosse ao parque. Em um determinado momento, para evitar a ida do amigo ao
parquinho uma crianga correu e abriu os bragos na frente do colega dizendo “eu so o
Hulk, vou te poteger do bichinho”. De acordo com Sarmento (2004), as brincadeiras
de faz-de-conta fazem parte do mundo infantil. Por meio delas as criangas dao
significados aos objetos ¢ a¢des do mundo real. E também uma forma que elas tém
de resistir as situagdes dificeis que vivenciam no seu cotidiano e dentro da sua
capacidade de resisténcia, recriam e transformam as situa¢des vivenciadas.

Foi possivel perceber que as criangas que chegavam na creche pela primeira
vez enfrentaram dificuldade de adaptacdo na rotina didria e ndo aceitagdo imediata
pelas outras criangas, que muitas vezes acabavam excluindo quem nao seguia as
regras estabelecidas na sala ou mesmo nos proprios grupos de brincadeiras.

Os pequenos formavam seus grupos de pares de acordo com a maturidade,
preferéncia pelas mesmas brincadeiras e comportamentos. As criangas com

comportamentos mais serenos normalmente brincavam juntas e as mais agitadas
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formavam outros grupos, também foi possivel perceber que algumas delas, passeavam
pelos diferentes grupos buscando um lugar para ficar.

Reconhecer a crianga como protagonista do seu processo de socializacao
envolve conhecé-la, compreendé-la, respeita-la e estudar com ela suas formas de
interacao, pois como nos afirma Corsaro (2011, p. 30) “[..] a abordagem
interpretativa a socializagcdo na infancia da énfase especial as praticas da crianga, em

sua produg¢do e participagdo na cultura de pares”.

CONCLUSAO

Os resultados obtidos até o presente momento apontam que as criangas que
nunca tinham frequentado a Creche ou outro espaco de educacgdo infantil tiveram
maior dificuldade de adaptacdo, aceitagdo das regras estabelecidas dentro do proprio
grupo de pares, bem como na rotina da creche. As criangas que ja haviam frequentado
a instituicdo em outros momentos tiveram uma adaptacdo menos sofrida, porém,
ambos os grupos sofreram com as viroses, causa de muitos afastamentos devido a
sintomas gripais, diarréia e vomitos.

As criancas demonstraram preocupagdo com o Coronavirus. Isso foi
observado por meio dos comportamentos apresentados pelos pequenos através da
higienizacdo das maos com bastante frequéncia, sem que um adulto solicitasse, a
atengdo as placas de orientagdes presentes na sala, ao evitarem ir ao parque porque

tinha “bichinho” e em outras situagdes vivenciadas.
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INTRODUCAO

Este resumo expandido refere-se a um estudo em andamento, vinculado ao
Programa de Pds-Graduacdo do Mestrado Profissional em Artes — Prof-Artes, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, o qual aborda o desenvolvimento da
sensorialidade auditiva em alunos de 4 ¢ 5 anos de idade matriculados na educacao
infantil da rede municipal de ensino de Campo Grande/MS. Tem como objetivo a
elaboracdo de um material de apoio para os professores de musica da rede
municipal de ensino, com praticas musicais desenvolvidas na sala de aula, na

perspectiva anunciada.

A metodologia utilizada ¢ de carater qualitativo e sua base tedrica esta
ancorada em Edgar Willems (1890-1978), que criou um método ativo de educagdo
musical ¢ trata do desenvolvimento auditivo sensorial, afetivo e mental; e Maria
Montessori (1870-1952), pedagoga e neuropsiquiatra infantil, que desenvolveu um
método educacional privilegiando o desenvolvimento sensorial da crianca para

estimular a sua capacidade cognitiva.

Os resultados parciais foram obtidos a partir do material de apoio
elaborado para os alunos participarem de praticas realizadas no cotidiano da sala de
aula, propondo o uso de objetos sonoros, cangdes e atividades corporais, tornando
acessivel o trabalho de desenvolvimento da sensorialidade auditiva. Espero que esse
material, que continua em fase de elaboragdo, possa contribuir e estimular

professores de musica da rede municipal de ensino a refletirem e aprimorarem suas
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acoes dentro da educacdo infantil, colaborando para o desenvolvimento sensorial,
motor e cognitivo das criangas.

Nesse contexto, quero destacar o profundo trabalho de sensorialidade
auditiva estabelecido por Willems, que trata do desenvolvimento auditivo sensorial,
afetivo e mental. Sua proposta de educagdo musical tem como principios
norteadores as relagdes psicologicas estabelecidas entre a musica e o ser humano
(crianga) no trabalho pratico antes do ensino musical. Em seu livro El oido musical:
la preparacion auditiva del nifio (2001), considerado por Dalcroze uma das obras
mais significativas da época, Willems trata da audi¢do, destacando trés aspectos
importantes: a receptividade sensorial auditiva (memoria fisioldgica, sensacdo), a
sensibilidade afetiva auditiva (memoria psiquica, emocdo) e a percepcdo mental
auditiva (memoria intelectual, comparacdao). Nesse mesmo livro, Willems cita
Montessori e outros importantes pedagogos que trataram do desenvolvimento
sensorial.

Montessori (2017) propde que o desenvolvimento dos sentidos precede o das
atividades superiores intelectuais, pois a crianga, dos 3 aos 6 anos de idade, encontra-
se num periodo de formagao e deve ser estimulada para obter o seu desenvolvimento
natural. No que diz respeito ao som, Montessori (2017) distinguiu quatro classes de
sensacdes auditivas para resumir e estabelecer as separacdes fundamentais: o siléncio,
a palavra, o ruido e a musica.

As licoes de siléncio, com atividades de concentragdo, como também as
relacionadas ao som das palavras sdo exercicios preparatorios ao aprendizado do
alfabeto. No que diz repeito ao ruido, o sistema comporta um material sensorial
auditivo chamado “caixas de rumores”, que consiste numa série de caixas de madeira,
aos pares e idénticas, que produzem diferentes ruidos que devem ser pareados. Para o
desenvolvimento da sensorialidade auditiva no campo da musica, Montessori adota
em suas atividades uma série de sinos cuidadosamente preparados por Anna
Maccheroni. Esses sinos sao fixos sobre uma pequena base e independentes entre si,
formando um conjunto de objetos aparentemente idénticos, mas, ao serem percutidos
por um martelo, reproduzem a escala musical. A unica diferenca perceptivel € o som,

permitindo uma maior acuidade auditiva e o desenvolvimento da percep¢do musical.
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METODOLOGIA

A pesquisa bibliografico-documental, de carater qualitativo, contém os seguintes
procedimentos metodologicos:
7 Analise de documentos relacionados as demandas da disciplina de Arte para
a educacao infantil, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e demais documentos do municipio de Campo Grande/MS e da escola
selecionada.
7 Levantamento bibliografico sobre o objeto “sensorialidade auditiva” na
educacdo infantil: publica¢des em revistas, bancos de teses e dissertacdes.

71 Referencial teorico: Edgar Willems e Maria Montessori.

© Elaboragdo das propostas pedagodgicas musicais, com base nas pesquisas
citadas acima, que tratam do estimulo e do treinamento auditivo na
perspectiva de fortalecer o desenvolvimento das criangas, bem como nas

minhas experiéncias como docente.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Destaco a seguir algumas propostas pedagogicas planejadas até o momento.
Nos exercicios referentes a natureza do objeto sonoro, as criancas de 4 e 5 anos
precisardao reconhecer, com os olhos fechados, os objetos utilizados na rotina da
sala de aula, que serdo manuseados de forma que produzam som (arrastados,
batidos, amassados ou sacudidos), tais como: mesa, cadeira, pote com lapis de cor,
porta, janela, papel, mochila de rodinha etc. Ainda sobre o reconhecimento sonoro,
individualmente a crianga precisara reconhecer, com os olhos fechados, a voz do
colega de sala. Esse exercicio serd feito com a voz falada, padronizando a frase
“Adivinha quem sou eu?”. A respeito desses exercicios de reconhecimento sonoro,
¢ importante iniciar com um trabalho de concentracdo e siléncio, preparando as
criangas para a escuta do ambiente ao redor.

No exercicio de direcdo do objeto sonoro, a crianca precisara identificar a
direcdo do som em um determinado local da sala. Com os olhos fechados, apontara
a direcdo de onde esté partindo o som (parado). Esse exercicio devera ser feito com
um objeto da sala, um “pote de lapis de cor sacudido”, por exemplo. Como o

objetivo ¢ identificar apenas
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a direcao do som, pode ser utilizado o mesmo objeto para todos. No exercicio de
deslocamento sonoro, a dificuldade serd maior por se tratar de um exercicio mais
avancado. As criangas, com os olhos fechados, precisardo indicar, com os bragos, o
deslocamento sonoro de um lado a outro.

Inspirada na “caixa de rumores” ou “caixa de ruidos”, estabelecida por
Montessori, colocaremos em pequenos potes com tampa uma série de elementos
que produzam diferentes sons ao sacudir (arroz, pedrinhas, moedas, areia etc.).
Primeiramente, de forma coletiva, todos ouvirdo o som dos potes sacudidos e
tentardo identifica-lo. Apos essa primeira apresentacdo do material sonoro, as
criancas deverdo sacudir cada pote e observar os sons, a fim de organizar os pares
dos sons produzidos. Montessori registrava embaixo de todos os seus materiais o
“controle de erro”, que era uma pequena identificacdo, a qual poderia ser consultada

no momento da corre¢ao do professor, em casos de duvidas.

CONCLUSAO

O ponto de interseccdo entre os dois referenciais esta acontecendo no
aspecto do desenvolvimento sensorial auditivo em criancas de 4 e 5 anos de idade.
Para a elaboracdo das propostas pedagdgicas, estou verificando e selecionando o
que podemos utilizar nas salas da educagdo infantil da rede municipal de ensino,
fazendo algumas adaptagdes de acordo com o numero de alunos, o espago escolar,
0s recursos materiais acessiveis, se necessario for, porém sem perder a finalidade
das propostas. Fundamentada nos referenciais tedricos, no papel da educacgdo
musical, na educacao infantil e nas leis que regem o nosso municipio, o objetivo
dessas propostas pedagogicas sera contribuir com o desenvolvimento motor,
cognitivo e sensorial das criangas.

A escola, como um espago institucional mediador de conhecimentos
socialmente construidos, ¢ capaz de promover a aproximacao das criangas com o
aprendizado e as experiéncias mais diversas. Nesse sentido, sinto-me comprometida
em proporcionar condigdes de as criancas perceberem os sons ao redor, ndo
somente de forma fisioldgica, como também de forma sensivel e intelectual. Esse
espago pode tembém ser um meio para estimular a comunicacdo, a habilidade de
interagir melhor em grupo, agugando a sensibilidade estética, artistica e futuros

aprendizados de instrumentos musicais.
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Rondao (2017) destaca que os educadores nao podem deixar de refletir
sobre suas praticas em sala de aula e se estao alcangando os objetivos propostos. O
importante também ¢ ndo paralisar no tempo, pois a pesquisa € o ponto

fundamental para o crescimento profissional.
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INTRODUCAO

Com a pandemia do novo corona virus, por um periodo determinado, a
educagdo escolar passou a ser ofertada de forma remota no Brasil inteiro, tornando o
processo complexo para professores e estudantes. E para a educacdo infantil a
situacdo se tornou ainda mais complicada, pois o contato e as interagdes sdo
fundamentais no processo de atendimento a primeirissima infancia, corroborando os
eixos norteadores da Educacdo Infantil: interagdes e brincadeiras (BRASIL, 2010;
RONDONOPOLIS, 2016; BRASIL,2017).

Professores e professoras de todas as etapas da educagdo basica se
reinventaram € se reorganizaram, para manter o atendimento e novos meios de
interagir com as criancas foram forjados para atender a emergéncia do momento. O
novo panorama impds a equipe pedagdgica o trabalho presencial e virtual. Dessa
forma a demanda de afazeres praticamente dobrou, pois se reuniam na Unidade para
planejar e administrar o atendimento as criangas ¢ davam suporte de forma on line.
Algumas propostas de atividades e materiais eram entregues as familias a cada quinze
dias, em formato de kits pedagogicos, enquanto outras eram enviadas virtualmente.

A experiéncia aqui relatada ocorreu no inicio do ano letivo de 2021, em uma
Unidade Municipal de Educagao Infantil da rede Municipal de Rondonopolis, MT,
com uma turma de 24 criangas de trés anos de idade.

Quando se trabalha com turmas que ainda ndo sabem ler e escrever, o
professor ou a professora se torna leitor/a e escriba das criangas. Isso no formato

convencional, presencial. Mas, e no atendimento remoto?
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O objetivo principal deste relato ¢ mostrar as estratégias utilizadas pela
professora para trabalhar a literatura infantil (de forma remota), mantendo seu carater
ficcional, com todas as maravilhas provocadas pelas historias lidas e contadas e
também o esfor¢o das familias em participar do processo.

Com o atendimento de forma remota (on line), a escola de educacdo infantil
correu um sério o risco de transformar a literatura infantil em mais uma metodologia
para se ensinar contetidos escolares, usando-a de forma utilitaria, como simples meio
para se trabalhar determinados temas, deixando de lado, ou em segundo plano seu
principal bem: a fruicdo e a gratuidade. Este ¢ o problema que evidenciamos.

Este trabalho se justifica pelo reconhecimento dado a literatura infantil em sua
singularidade e pela consideracdo as familias, que tornaram possivel o atendimento
remoto a criangas tdo pequenas. Poderd ser importante para se pensar o lugar da
literatura infantil na escola, marcando sua relevancia, mesmo em contexto pandémico

e o valor das interacdes entre escola e familia.

METODOLOGIA

A Metodologia utilizada ¢ a revisdo bibliografica. Estaremos tecendo a
experiéncia com a bibliografia atualizada. Num primeiro momento sera
contextualizada a literatura infantil e sua importancia na educacdo infantil, e
estaremos narrando a pratica, a recepcao das criancas a proposta, € por ultimo os

resultados dessa experiéncia e o que pode ser pensado com ela e a partir dela.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil ¢ fundamental no processo de desenvolvimento e
ampliagdo do conhecimento da crianga, pois além de contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, possibilita aos meninos € as meninas experimentar
diferentes sensacdes e sentimentos, por meio da fruicdo literaria (LAJOLO, 1994;
ABRAMOVICH, 1999; COLOMER, 2007). Faz parte do cotidiano da escola.
Entretanto, a literatura consolidada no espaco escolar sempre foi intermediada de
forma presencial, face a face, olho no olho... Mas, € no atendimento remoto?

De acordo com Lajolo:

E a literatura, como linguagem e como instituigdo, que se confiam
os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores, e
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comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.
Por isso a literatura ¢ importante no curriculo escolar. (LAJOLO,
1994, p.106).

Considerando o lugar de relevancia ocupado pela literatura infantil na escola
de criancas pequenas ¢ que decidimos relatar a experiéncia com uma turma de trés
anos.

Neste trabalho consideramos que ndo existe aula para a educagdo infantil,
logo, aqui ndo sdo definidas salas de aulas, o que sdo propostos sdo encontros e trocas
nas salas de interagdes. Nestas salas, que podem ser rotativas, acontecem interagoes,
encontros, trocas de experiéncias e tudo o mais que se julgar necessario para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas pequenas. Mas, tudo isso foi pensado

para o atendimento convencional, ou seja, presencial. Mas, e no atendimento remoto?

PROPOSICOES LITERARIAS EM TEMPOS PANDEMICOS

Diante do paradoxo imposto pela pandemia, era necessario reinventar a pratica
e manter o atendimento as criangas, porém, de forma on line. E, para isso a professora
tinha como ferramenta o celular, ndo das criangas, mas, dos pais das criangas.

O processo se efetivava da seguinte forma: a proposta era encaminhada para o
celular do/a responsavel pela crianga, por meio de videos ou &udios... E eles/elas
faziam as intermediagdes junto as criangas e encaminhavam as devolutivas para a
professora. Para facilitar o processo, foram formados grupos de WatsApp por turma.
Participavam dos grupos os seguintes segmentos: um representante da familia da
crianga, a professora titular da sala, a auxiliar de desenvolvimento infantil da turma e
a coordenadora pedagogica. Todas as propostas de atividades eram encaminhadas
neste grupo, mas, as devolutivas e interagdes eram feitas de forma individualizada. Ou
seja, havia o contato direto com as criangas, um feedback, que era feito via ligagdo
telefonica, com horarios agendados com as familias ou via WattsApp. Nestes contatos
a professora ouvia a crianca (a respeito da atividade realizada) e fazia devolutivas.
Sempre de forma personalizada, reconhecendo cada uma pelo préprio nome e
trazendo elementos de suas experiéncias, buscando empatia e confianga.

Consideramos interessante na experiéncia relatada, as propostas com a

literatura infantil, pois jamais foram encaminhadas propostas utilitaristas, para ensinar
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conteudos estabelecidos, as propostas eram voltadas para a imaginagdo e fruicgao,

conforme explicita a tabela abaixo:

Tabela 1: Literatura Infantil

ATIVIDADE ENCAMINHADA

PROPOSTA SUGERIDA

Histéria em video: O menino Nito (S6nia Rosa). Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=407xB5C67KE

Dialogar com a crianga
sobre suas emogdes, seus
medos e suas conquistas.

Musical em video: Era uma casa (Vinicius de Moraes)
Disponivel em: https://www.culturagenial.com/poesia-infantil-
vinicius-de-moraes/

Sugerir a crianga que
imagine como era 4 Casa,
pensar sobre o planeta, sua
casa maior.

Musical em video: O Grande rabanete (Tatiana Belink)
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=W_8EIOND4qE

Dialogar com a crianga
sobre os fatos encadeados
na historia. Qual o sentido
dado aos personagens?

Poesia em video: A casa e seu dono (Elias Jos¢) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=JIVRUDvbIxA

Sugerir a crianga que crie
outras casas, de acordo
com sua imaginagao, ou
montar algumas com
diferentes materiais.

Poema em video: As Borboletas (Vinicius de Moraes)
https://www.youtube.com/watch?v=33DNasW0O71Q

Incentivar a crianga a
pensar sobre aluzea
escuriddo. Desenvolver
experiéncia apagando, por
instantes, as lampadas.

Fonte: Organizada pelas pesquisadoras

CONCLUSAO

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 afirma a educacao como direito
de todos e dever do Estado e da familia. Este principio constitucional foi vivenciado
intensamente no periodo de pandemia, pois os familiares se tornaram os verdadeiros
agenciadores das atividades pedagdgicas com as criancas, forma os principais
responsaveis pela intermediacdo das propostas neste formato on line. Entretanto, ¢
sempre bom lembrar que as familias ndo sdo substitutas dos professores, intermediar
contetido escolar ndo ¢ responsabilidade dos pais.

Reconhecemos as limitagdes deste atendimento ndo presencial. Contudo, a
experiéncia foi de suma importancia para o estabelecimento de vinculos com as
familias, ndo como uma imposi¢ao da escola, antes, como uma parceria baseada no
respeito, na reciprocidade e na confiancga, a experiéncia serviu para aproximar um
pouco mais a escola das familias, que se organizaram como puderam e deram o seu

melhor.
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E, do outro lado, professores apreciaram até mesmo as mais simples
devolutivas das criangas, que significaram atencao e ensejo de participar.

No tange a literatura infantil, as devolutivas das criangas demonstraram que
elas de fato interagiram com as atividades propostas e se apropriaram das histdrias,
contos e poesias de forma plena, sem obrigatoriedade, apreciando a possibilidade
ficcional de cada elemento.

Apesar de todas as limitagdes desse contexto de crise sanitaria o ano letivo foi
viabilizado. Mas... Poder olhar novamente nos olhos das criangas ¢ ver brotar o
sorriso nos seus labios € surreal.
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INTRODUCAO

Este trabalho mostrou, por meio de uma revisao de literatura, a importancia da
afetividade no processo de ensino aprendizagem e as consequéncias que a sua
auséncia pode causar. Foram utilizadas como base as concepg¢des de trés grandes
teoricos: Henry Wallon, Jean Piaget e Vygotsky. Este ensaio tedrico serviu para
analisar as contribui¢des que a afetividade traz para o desenvolvimento no processo

de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Para a elaboragdo deste trabalho, priorizou-se a revisdo de literatura com
objetivo de coletar informagdes sobre a importancia e a relagdo da afetividade no
processo de ensino aprendizagem, de forma a apresentar a afetividade, como fator
fundamental e necessaria para este processo. O estudo realizado foi uma pesquisa
exploratdria, sendo caracterizado, segundo a natureza dos dados como uma pesquisa

bibliografica (MARCONI; LAKATOS, 2001).
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante muitos anos, o aspecto cognitivo tem sido o principal alvo da atengao,
e a evolucao da area afetiva ¢ frequentemente esquecida, o que impede o aluno de
atingir o seu maximo potencial. Piaget ressalta que:

A vida afetiva, como a vida intelectual, € uma adaptacdo continua e
as duas adaptagdes sdo, ndo somente paralelas, mas
interdependentes, pois os sentimentos exprimem os interesses € 0s
valores das acdes, das quais a inteligéncia constitui e estrutura.
Sendo a adaptacdo, a vida afetiva supde igualmente uma
assimilagdo continua das situagdes presentes as situa¢des anteriores
— assimilagdo que engendra a existéncia de esquemas afetivos ou
maneiras relativamente estaveis de se sentir e reagir — € uma
acomodacdo continua desses esquemas ao presente. Na medida em
que este equilibrio entre assimilagdo e acomodagdo afetivo ¢
atingido, a regulacdo consciente dos sentimentos morais dos quais a
operag¢do ativa é a vontade. (PIAGET, 1997, p.265).

Segundo Wallon o ser humano ¢ formado por conjuntos funcionais afetivos,
motores e cognitivos. Para que possa integrar a0 meio em que vive, existe uma
dindmica entre o organico e o social, pois isso ndo pode existir uma fragmentagao.
Para Wallon (1975), o nascimento da afetividade vem primeiro que a inteligéncia
humana; e a crianga ao nascer, estabelece relagdes afetivas com adultos que a rodeia,
e aprende com isso, isto ¢ uma maneira de conhecer, descobri o mundo fisico, que
permanece no seu psicoldgico, e mais a frente com a maturacdo, consegue interagir
com esse mundo com maior maturidade.

O autor Wallon (1995), desenvolveu seus estudos sobre afetividade em uma
teoria baseada numa perspectiva historico-cultural, afirmando em sua teoria da
psicogénese da pessoa completa, que a dimensdo afetiva, ao longo de todo o
desenvolvimento do individuo, tem um papel fundamental para a construgdo da
pessoa € do conhecimento. Foi também o primeiro teérico a abordar especificamente
as emogdes dentro da sala de aula, e ver os conflitos com uma visdo positiva, assim
como pontuar questdes referentes a importancia dos movimentos corporais da crianga
neste contexto.

Este autor marcou a diferenga entre emoc¢ao como elemento mediador entre o
organico e o psiquico. Desta forma compreende-se a emocao como o primeiro forte
vinculo da crianca com o mundo, assim como uma forma de expressdo adaptativa

com o seu meio. J4 a afetividade corresponde a um momento mais tardio do
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desenvolvimento, sendo este marcado por elementos subjetivos que moldam a
qualidade das relagdes com sujeitos e objetos.

A afetividade para Piaget ndo se restringe somente as emocgdes € sentimentos
pois, engloba também as tendéncias e as vontades da crianca, ou seja, a afetividade
assim como toda conduta visa a adaptagdo, pois o desequilibrio reflete em uma
impressao afetiva particular e a consciéncia de uma necessidade.

Piaget ressalta que a afetividade e a inteligéncia sdo de naturezas distintas, ou
seja, a energética da conduta vem da afetividade e as estruturas vém das funcdes
cognitivas, € assim o campo total junta a0 mesmo tempo o sujeito, as relagdes e os
objetos, todos sendo fundamentais para que ocorram as condutas e as interagdes entre
sujeitos e objetos.

O processo de formagdo e enriquecimento afetivo da criancga nos faz perceber
que esse processo afetivo € continuo e inovador, onde a formagao de sentimentos esta
diretamente ligada aos valores e evolugdo da sociedade, ou seja, os sentimentos
interindividuais sdo construidos com a cooperag¢do do outro e os intra-individuais sdo
elaborados com a ajuda do outro, sendo a troca intrapessoal.

A afetividade ¢ um estado psicologico do ser humano que pode ou ndo ser
modificado a partir das situagdes. Ainda de acordo com Piaget tal estado psicologico €
de grande influéncia no comportamento e no aprendizado das pessoas juntamente com
o desenvolvimento cognitivo. Faz-se presente em sentimentos, desejos, interesses,
tendéncias, valores e emogdes, ou seja, em todos os campos da vida.

O autor Vygotsky (1993), propde uma visao de homem como sujeito social e
em constante interagcdo com o meio. A mediagdo e a qualidade das interacdes sociais
ganham destaque. Para o Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo ¢ produzido pelo
processo de internalizagdo social com materiais fornecidos pela cultura, o que permite
a formacao de conhecimento e da propria consciéncia.

Outros fatores motivacionais também colocados por Vygotsky sdo: impulso, o
afeto e a emogdo, o pensamento também ¢ formado a partir destes fatores uma vez
que eles motivam o ser humano por meio do sentimento quanto aos dois ultimos
fatores e no sentido de respondermos rapidamente a uma situacao de surpresa no caso
do impulso. O autor entende que a base do pensamento ¢ afetivo-volitiva, ou seja,
existe uma relagdo muito grande do afeto que os discentes t€ém pela matéria e\ou pelo
professor com a nossa vontade, vontade estd de aprender, de entender o que ¢

lecionado.
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E por meio do processo de ensino e aprendizagem que o afeto ¢ vinculado as
transformagdes do conhecimento humano. As contribuigdes de Wallon, Piaget e
Vygostky sdo retomadas pelos educadores para entender a percepcdo de que as
experiéncias e os lagos afetivos influenciam os processos de ensino-aprendizagem.
Considera-se o sujeito como um ser intelectual e afetivo, que pensa e sente
simultaneamente. A mediacdo realizada pelo professor no desenvolvimento das
atividades pedagogicas ¢ envolvida por sentimentos como empatia, valorizacdo do
outro, acolhimento, aceita¢do, apreciacdo e respeito, desse modo, estes sentimentos
influenciam a relacdo da crianca com o objeto de conhecimento, refletindo na
autoimagem, favorecendo a autonomia, enriquecendo a confianga e favorecendo a
capacidade de decisdo.

Sabe-se que as interagdes afetivas existentes entre professor e aluno sdo de
suma importancia para o desenvolvimento e constru¢ao do conhecimento. Para Piaget
(1980), “vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distinta ja que o ato de
inteligéncia pressupde uma regulagdo energética interna (interesse, esforgo,
felicidade, etc)”. A relagdo da cognig¢do e afetividade estd intimamente ligada ao

processo de ensino-aprendizagem.

CONCLUSAO

A afetividade e atividade intelectual estdo relacionadas no contexto da
aprendizagem humana, envolvendo as relagdes ligadas a este processo. Portanto,
compreende-se o quanto ¢ importante a afetividade estar presente na aquisicao do
conhecimento. Ela ¢ parte integrante deste processo pois estabelece um olhar sobre
todo o contexto da aprendizagem humana, ndo restringindo o ensino e aprendizagem
apenas a dimensao cognitiva. Esta reflexdo traz contribuigdes significativas na pratica
do contexto educacional, em que a motivacdo e confianca em aprender sdo

indispensaveis para aquisi¢cdo do conhecimento.
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INTRODUCAO

O trabalho apresenta um estudo bibliométrico das produc¢des académicas para
subsidiar dissertagdo de mestrado em desenvolvimento, que busca investigar a
existéncia de subsidio dos recursos do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (Fundeb) para a
oferta da educa¢do infantil na rede privada para as etapas de creche e pré-escola em
municipios do Mato Grosso, que, segundo Mori e Adrido (2018, p. 1242), configuram
a “[...] primeira etapa da produgdo de conhecimento, através da qual se constata a
producdo prévia, organiza-a e identifica suas tendéncias e lacunas”.

Utilizaram-se como bases de pesquisa: Banco de Teses e Dissertagdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); Scientific
Electronic Library Online (SciELO); Revista de Financiamento da Educacao
(Fineduca); ¢ Revista da Faculdade de Educagdao (Faed) da Universidade de Mato
Grosso. Para a pesquisa, considerou-se o periodo entre 2006 e 2020, por meio dos

99, ¢ 99, ¢

descritores: “convénio”; “contratos’; “parcerias” e “financiamento”.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualiquantitativa, em que apresenta a
quantidade de produgdes sobre o financiamento e a oferta da educagao infantil, ano de
publicacao e instituigdes as quais se vincula o estudo. Os resumos ¢ as palavras-chave
foram analisados com vistas a encontrar estudos que se aproximam do tema.

Nas buscas das produgdes no BTD-Capes, na Scielo e na Fineduca os

trabalhos que foram submetidos a trés processos de filtragens, com vistas a selecionar
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somente estudos sobre financiamento e oferta na educa¢ao infantil. Na Revista Faed-

Unemat, somente foi possivel a primeira filtragem.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No BTD-Capes, selecionaram-se nove produgdes, que, conforme Lima (2018)
e Cossetin (2017), indicam as permissividades de repasses de recursos publicos ao
setor privado, assim como a incidéncia do empresariado nas parcerias publico-
privadas.

Zarpelon (2011), Domiciano (2009) e Azevedo (2014 apontam os convénios
adotados pelas gestdes dos municipios de Joinville, SC, e também em municipios
paulistas com as organizagdes privadas lucrativas. Quanto as institui¢des privadas
sem fins de lucro, Ceccon (2018) indica que, em Campinas, o setor privado superou a
oferta publica da educagdo infantil. Santos (2019), Branco(2019) e Cassemiro (2019)
evidenciam a formag¢do de redes proprias de creches privadas com recursos publicos,
e incidéncias nos municipios de Goiania, GO, e Curitiba, PR.

Na SciELO, selecionaram-se seis produgdes. Destas, quatro abordavam a
incidéncia de atores privados na educagdo infantil, e duas na educagdo basica. O
artigo de Adrido et al. (2012) ja apresentava a existéncia de evidéncias de atuagdo do
setor privado em trés modalidades definidas por Adrido (2018) nas dimensdes: oferta,
gestao e curriculo.

Na Fineduca, totalizaram-se cinco produgdes, com estudos sobre atendimento
em instituicao filantropica na educacdo infantil, em Ribeirdo Preto, SP (PEREIRA;
PINTO, 2011); responsabilidades quanto a oferta da educagdo infantil e Fundeb
(COSTA, 2013; PINTO; CORREA, 2020). Os autores Nascimento ¢ Silva (2015)
indicaram dados da Secretaria de Educa¢do do municipio de Sao Paulo, que

evidenciam maior concentracdo de matriculas nas instituicdes conveniadas.

CONCLUSAO

As produgdes selecionadas auxiliardo na compreensdo em relacdo a oferta e
aos arranjos adotados pelo poder publico, em especial entre municipios ¢ o setor
privado. Observou-se a baixa producao relacionada a questao dos repasses do Fundeb
para a oferta da educagdo infantil em Mato Grosso e a escassez de pesquisas na base

da Revista da Faculdade de Educacao.
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Palavras-chave: Educacdo. Gestao democratica. Fundeb.

INTRODUCAO

Ao pensarmos em educacdo, surge a necessidade de se fazer uma educagao
de forma democratica. No dia 25 de abril de 2022, apds muitos embates e
mobilizagdes da comunidade escolar da rede publica municipal de Céceres, a Camara
Municipal de Caceres-MT votou e aprovou o Projeto de Lei N° 180 de 28 de abril de
2022, que altera as formas de provimento dos cargos de gestdo — de diretores,
coordenadores pedagogicos e secretarios — das escolas publicas da rede municipal de
ensino. Esse Projeto de lei foi votado e aceito pela maioria dos vereadores, sendo 9
votos a favor e 6 votos contra, tornando-se, desse modo, Lei Complementar.
Outrossim, esse mecanismo de escolha de diretores ndo seria um retrocesso na
democracia? Como ¢ sabido, a elei¢ao de diretores e demais cargos de gestao escolar,
raras excegoes € com muita luta de movimentos académicos, sindicais € populares na
década de 1980, teve inicio apds o fim da Ditadura Militar. De acordo com Liick

(2013, p. 22),

O movimento de descentralizacdo e constru¢do da autonomia da
gestdo escolar passou, no Brasil, pela adogdo de mecanismos
diferenciados de provimento do cargo de diretor da escola, como
alternativa aos mecanismos tradicionais de indicagOes de diretores
por politicos, filtrada e definida pelos 6rgdos centrais, no Gabinete
do Secretario de Educagao.

Podemos considerar que esse modo de escolha de diretor ¢ uma superacao da
forma tradicional, aquela em que se fazia por indicagdo politico-partidaria. O Fundeb
¢ um instrumento permanente de financiamento da educagdo publica por meio da

Emenda Constitucional n°® 108, de 27 de agosto de 2020, e encontra-se regulamentado
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pela Lei n° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, em seu art. 14, §1, Inciso I, que trata
do provimento do cargo ou fungdo de gestor escolar. Temos também a Lei Organica
do Municipio de Caceres-MT, que no seu art. 170-A, Inciso X, versa sobre a elei¢do
de diretores e coordenadores pedagdgicos. O processo de democratizagdo na educacao
¢ um tema vasto que precisa ser estudado e discutido. Isto posto, pretendemos aqui
abrir questionamentos sobre a escolha de diretor como um dos processos da gestdo

escolar democratica.

METODOLOGIA

Foi realizada a abordagem qualitativa, do tipo analise documental, por
estudar as dimensodes do documento Lei N° 180 de 28 de abril de 2022. Em seu Art. 1°
temos que “Fica criado o cargo comissionado de Diretor Escolar, responsavel por
instituicdo de ensino ou nucleo escolar no ambito da Rede Publica Municipal de
Ensino de Céceres, de livre nomeacdo e exoneracdo pelo Chefe do Executivo
Municipal”, o que contrasta com as orientagdes normativas emanadas pela Lei n°
14.113, de 25 de dezembro de 2020, o Fundeb. Sendo assim, realizamos analise
documental e levantamentos bibliograficos. Para o embasamento tedrico, utilizamos
diversos autores, entre eles, Costa (2019), Freire (2021), Liick (2013), Paro (2015),
entre outros pesquisadores encontrados por meio do balango de produgdo. Trivifios
(2019, p. 101) afirma que “para o desenvolvimento do pensamento cientifico no
mundo contemporaneo, o conceito de teoria tem adquirido importancia essencial”,
portanto a nossa busca nunca termina ao finalizarmos um projeto, ela apenas estd no

S€u come¢go.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O direito a uma educacao de qualidade s6 foi reconhecido a partir da
Constituicdo Federal de 1988. Antes disso, o estado e o municipio ndo tinham o
comprometimento legal de garantir a educacdo de qualidade. O ensino publico era
tratado como uma assisténcia para aqueles que ndo podiam pagar por escolas
particulares. A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 221, trata dos regimes de
colaboragdo, ficando o municipio responsavel, em colaboragdo com estados, pelo
Ensino Fundamental e a Educagdo Infantil. Foi somente a partir da aprovagdo da Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394, em 1996, que a Educacdo
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Infantil passa a ser definida como a primeira etapa da Educacdo Bésica e traz a
incumbéncia do municipio com essa etapa do ensino.

Para que os municipios atendessem a essa competéncia, foi criado o Fundef,
Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo
do Magistério, Lei 9.424, de 24 de dezembro de 1996, que vigorou de 1998 a 2006 ¢
foi substituido pelo Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educagao Bésica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do — Fundeb — criado pela Emenda
Constitucional N° 53/2006 e regulamentado pela Lei N° 11.494/2007 e Decreto N°
6.253/2007. Em 2020, o novo Fundeb foi aprovado no Congresso Nacional com
promulgacao da EC 108/2020. Um dos critérios para que a escola receba os recursos
do Fundeb ¢ fazer o cadastro dos curriculos estaduais e municipais alinhados a BNCC
na Plataforma de Monitoramento da Implementagdo. Esses dados fardo parte do banco
de dados do MEC. Além da manutencao dos cadastros, ¢ necessario que as escolas
cumpram com algumas condicionantes, entre elas, a escolha do diretor escolar que
deve ser por mérito e desempenho ou com a participa¢do da comunidade escolar, para

entdo receber os recursos do valor anual por aluno, conforme o artigo 14 do Fundeb:

Art. 14 § 1° As condicionalidades referidas no caput deste artigo
contemplardo: I - provimento do cargo ou funcdo de gestor escolar
de acordo com critérios técnicos de mérito e desempenho ou a partir
de escolha realizada com a participagdo da comunidade escolar
dentre candidatos aprovados previamente em avaliagdo de mérito e
desempenho. (BRASIL, 2020, p. 03).

Paro (2015) pontua que a populacdo em geral da grande importancia ao
diretor, e que muitas vezes o utiliza como alibi quando o ensino vai mal,
principalmente pelas autoridades governamentais “porque ¢ ele que de acordo com a
lei, responde, em ultima instancia, pelo bom funcionamento da escola onde se deve
produzir um dos direitos sociais mais importantes para a cidadania.” (p. 20-21). Nesse
interim, para haver uma boa gestdo, ndo basta simplesmente os diretores terem
competéncia em concurso publico e habilidades administrativas, ¢ preciso que haja
um carater democratico. Conforme Costa (2019, p. 174): “[...] os argumentos para
eleicdes de diretores giram em torno de seu carater democratico, da possibilidade de
permitir um maior grau de participacdo de todos os envolvidos no processo
educacional e da necessidade de controle democratico do Estado pela populacdo.”

A Lei N° 180 de 28 de abril de 2022 faz com que a escolha de diretores das

escolas municipais seja por meio de nomeagao, acabando com a participagdo popular,
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0 que, em outros termos, ameaca a Gestdao Democratica. Isso vem em desencontro
com o Fundeb, em seu Art. 14, §1°, Inciso I, em que a eleicdo de diretores ¢ um dos
critérios para o recebimento dos recursos, € com a Lei Organica do Municipio de
Caceres-MT, em seu Art. 170-A:

O municipio criard e organizara o seu proprio Sistema de Ensino,
por meio de leis especificas, com base nos seguintes principios: X -
garantia da gestdo democratica do ensino publico, com autonomia
administrativa, pedagodgica e financeira, inclusive elei¢do de
diretores ¢ coordenadores pedagogicos das instituigdes de ensino
publicas municipais e/ou nucleos de acordo com lei complementar.

Entrementes, quando falamos no processo democratico, estamos asseverando
que ele ¢ algo que temos que estar sempre buscando. Afinal, como Freire (2021, p.
25) pontua: “[...] a democracia, como a liberdade, ¢ um dos temas historicos em

debate, e sua efetivacdo vai depender das op¢des concretas que os homens realizem”.

CONCLUSAO

Sem a pretensdo de buscarmos respostas definitivas, mas na direcdo de
ampliar essa discussdo, entendemos que estas questdes trazem repercussoes
importantes para o campo da gestdo democratica. Nao ha como estabelecermos uma
proposta para que tenhamos uma boa educagdo sem antes termos clareza dos objetivos
e do referencial de qualidade na educacdo, pois s assim construiremos um processo
democratico alinhado com um ensino que traga bons frutos. Com a aprovagao dessa

Lei, simplesmente nao ¢ possivel encerrar o assunto.
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INTRODUCAO

O problema da pesquisa apresentada neste resumo versa sobre o trabalho do
coordenador pedagogico, tendo como questionamento: As praticas desenvolvidas
segundo as trés dimensdes de sua atuagdo (formador, articulador e transformador) no
cotidiano contribuem para o seu bem-estar?

O espago educativo ¢ caracterizado por sua amplitude e diversidade,
apresentando muitos alvos para reflexdes, dentre elas destacamos a figura do
coordenador pedagogico que assume diversas fungdes nesse ambiente e interage com
todos os envolvidos desse espaco, com muitas atribui¢des, exigéncias e desafios.
Exige-se hoje um profissional com muitas habilidades e competéncias, comprometido
com o processo educacional, com os resultados das aprendizagens, com atualizagdo
constante de seus saberes pedagogicos e culturais. Essas exigéncias ndo sdo isoladas,
além de cobrar também um compromisso com o trabalho coletivo, pois para
cumprimento dos desafios dentro da escola o compromisso com o trabalho em grupo
¢ fundamental, e para que isso ocorra sdo necessarias mudancas de comportamento e
nas interacdes com todos da comunidade escolar.

Almeida e Placco (2011) relatam que o coordenador pedagdgico, antes de
quaisquer outras atribuigdes, tem a funcdo de “articulador, formador e
transformador”. Neste sentido, utilizou-se a teoria de Placco, Almeida e Souza (2015),
segundo a qual as fungdes articuladora e transformadora se ddo quando promovem
mediagdes pedagdgicas e interacionais que possibilitam melhor ensino e melhor
aprendizagem dos alunos; ja a funcdo formadora ocorre quando sdo chamados a

realizar formacao de professores, a fim de prepara-los para trabalhos coletivos e para
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o proprio trabalho pedagdgico com os alunos (PLACCO, ALMEIDA, SOUZA, 2015,
p. 10-11).

J& a possibilidade de bem-estar/mal-estar dos coordenadores pedagogicos pode
ser verificada a partir das acdes realizadas no cotidiano escolar e que repercutem de
maneira positiva ou negativa em sua vida, analisando as verbalizacdes em
consonancia com a teoria de Jesus (2007) e Rebolo (2012). O conceito de bem-estar
docente “pode ser traduzido pela motivagdo e realizagdo do professor, em virtude do
conjunto de competéncias (resiliéncia) e de estratégias (coping) que este desenvolve
para conseguir fazer frente as exigéncias e dificuldades profissionais, superando-as e
otimizando o seu proprio funcionamento” (Jesus, 2007, p.26). Corroborando essa
ideia, Rebolo (2012) afirma que “o bem-estar no trabalho ¢ um estado que permite ao
professor vivenciar sua atividade de modo positivo e que contribui para a frui¢ao
plena da vida” (REBOLO, 2012, p. 51). Para tanto, Rebolo (2012, p. 24) defende a
ideia de que o bem-estar docente “¢ uma possibilidade existente na relagao do
professor com o seu trabalho, que pode ou ndo se concretizar”, dependendo de muitas
variaveis. E um processo dinamico dependendo de duas dimensdes: a dimensdo
objetiva que corresponde as caracteristicas do trabalho em si e as condigdes oferecidas
para a sua realizagdo; e a dimensdo subjetiva que estd relacionada as caracteristicas
pessoais do professor e diz respeito tanto as competéncias e habilidades, quanto
desejos, crengas, valores, formacdo e projeto de vida. O bem-estar ¢ a interseccdo
dessas duas dimensdes com resultados positivos; ¢ quando os resultados forem
negativos teremos ‘“o mal-estar, que ¢ um estado de desconforto, resultante de
insatisfacdo e conflitos, que desencadeia estratégias de enfrentamento que visam
eliminar ou minimizar e caminhar para o bem-estar” (REBOLO, 2012, p.24).

Neste contexto, a pesquisa teve por objetivo geral analisar as praticas
realizadas, os desafios enfrentados e o bem-estar/mal-estar dos coordenadores
pedagbdgicos na escola contemporanea, desdobrando-se nos seguintes objetivos
especificos: 1. Identificar e discutir os desafios enfrentados para exercerem suas
fungdes na escola; 2. Identificar e compreender as praticas desenvolvidas relacionadas
as trés dimensodes da fung¢ado - articulador, formador e transformador; 3. Analisar se
essas praticas contribuem para o bem-estar/mal-estar dos coordenadores pedagdgicos.

A necessidade em pesquisar um publico singular (coordenadores

pedagogicos), com vistas a compreender especificidades de seu trabalho, suas
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contribuicdes para o funcionamento escolar, sua formagdo e o seu bem-estar, justifica

a realizacdo e a relevancia desta pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa, de natureza qualitativa teve como colaboradores os coordenadores
pedagogicos que atuam em trés escolas da Rede Estadual de Ensino de Jardim-MS no
ano de 2021. A coleta de dados aconteceu em dois momentos: no primeiro, foi
aplicado um questionario, criado no aplicativo do Google Forms e enviado por meio
de link para o WhatsApp dos coordenadores e, no segundo momento, houve a
realizagdao de entrevistas semiestruturadas, respeitando as medidas de biosseguranga,
gravadas por meio de videochamadas pelo aplicativo Google Meet.

As andlises foram realizadas, também, em dois momentos. Inicialmente, para a
analise dos questionarios, utilizou-se a estatistica descritiva, que permitiu identificar o
perfil profissional e compreender as agdes exercidas relacionando-as as trés
dimensdes de sua atuagdo. A seguir, as entrevistas foram transcritas, categorizadas,
articuladas e interpretadas, utilizando-se a técnica de analise de conteudo (Bardin,

1977), que permitiu verificar a possibilidade de bem-estar docente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados parciais da pesquisa evidenciam que os coordenadores
pedagogicos sdo capazes de contribuir grandemente para o sucesso da equipe e
sentem satisfacdo com os relacionamentos interpessoais no cotidiano escolar. Porém,
verifica-se a insatisfacdo relacionada a carga-horéria excessiva, a falta de incentivo
salarial e ao excesso de fungdes que exercem dentro do universo escolar, visto que
realizam atividades que “ndo sdo de sua competéncia, devido a demanda dos pares ou
por ndo ter quem as execute, fazendo com que ele se desvie de sua funcdo”, pois
mesmo que “a legislagdo tenha um aspecto positivo, por orientar o trabalho do
coordenador pedagogico, ela envolve multiplas fungdes, sobrecarregando o
profissional e causando confusdo sobre o que ¢ mais relevante nessa fungao”
(MOLLICA, 2015, p. 74).

Os resultados ainda apontam rotina de trabalho burocratizada, imposi¢do de
variados projetos, solicitacdes diversas da Secretaria de Educacdo e a fragilidade de
procedimentos para a realizagdo de trabalhos coletivos que acontece por auséncia de

formacao para o coordenador pedagogico, devido a carga-horéria dos professores que
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atendem diversas escolas, de infraestrutura por ndo existir ambiente para essas
reunides coletivas, por serem realizadas nos sabados letivos concomitante em toda a
rede de ensino prevista em calendario escolar, e também como medida de prevencdo
durante o periodo pandémico.

A importancia da articulagcdo exercida por esse profissional no cotidiano
escolar ¢ devida ao papel que desempenha organizando o funcionamento pedagdgico,
articulando as formagdes, atuando nas media¢des de relacionamentos, evitando
desgastes que possam vir a acontecer, sempre com o compromisso de realizar agdes
capazes de proporcionar as transformagdes que gerem sucesso no aprendizado dos

estudantes e satisfacdao nas interacdes e nas atividades que ocorrem nesse ambiente.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa, em fase final de
analise, sobre a atuacdo da Fundagdo Victor Civita na educagdo estadual de Mato
Grosso, no periodo de 2005 a 2018. Os dados apresentados neste trabalho referem-se
a atuagdo da Fundagdo na educagdo publica no Brasil, no mesmo periodo, em que
buscou-se verificar quais as dimensdes da privatizagdo da educacdo basica que a
Fundagdo incidiu junto aos sistemas estaduais de ensino brasileiros, conforme Adrido
(2018).

O trabalho trata-se de pesquisa documental em fontes primarias e secundarias
que, na perspectiva do que Liidke e André (2018), sdo consideradas fonte "natural de
informagdo e uma poderosa fonte de retirada de evidéncias em apoio as "afirmacdes e
declaracdes do pesquisador" (Liidke e André, 2018, p.45).

A Fundacao Victor Civita foi criada em 1985 pelo proprietario da Editora
Abril, trata-se de uma organizagdo privada de direito publico, com objetivo da
melhoria da Educagdo, autodeclarada sem fins lucrativos (KRAUSE, 2018).

Galzerano (2015) identificou que a Fundagdo Victor Civita, no periodo de
2010 a 2014, atuou em trés dimensdes: a da qualificagdo e valorizagdo que acontecia
por meio das revistas Nova Escola e Gestdo Escolar e realizacdo do Prémio Victor
Civita, e da investigacdo que era realizada por meio da area de Estudos & Pesquisas
Educacionais, encomendava pesquisas sobre temas da educag¢do) (GALZERANO,
2015).

As dimensdes da privatizagdo da educacdo que este trabalho objetiva
identificar a incidéncia da Fundacdo sdo descritas por Adrido (2018), em que a

primeira dimensao, privatizacdo da oferta educacional, se operacionaliza por meio do
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financiamento publico a educagdo privada, aumento das matriculas em
estabelecimentos particulares e introducdo de programas de escolha parenta. A
segunda dimensdo, privatizagdo da gestdo, se da pela privatizagdo da gestdo
educacional (de redes ou sistemas de ensino publico) ou da gestdo escolar. E a
dimensao do curriculo ¢ o processo de privatizagdo que ocorre quando o setor privado
determina os desenhos curriculares, por meio de assessorias, oferta de tecnologias,
insumos curriculares ou por meio dos Sistemas Privados de Ensino - SPE (ADRIAO,

2018, p. 11-12).
METODOLOGIA

Os dados apresentados neste trabalho foram obtidos a partir dos resultados das
pesquisas ao qual os dados compde analise da dissertagdo em andamento e os
resultados foram publicados em dois ebooks intitulados CURRICULO, GESTAO E
OFERTA DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: Incidéncia de atores privados
nos sistemas estaduais, o primeiro apresenta os resultados para as Regides Norte,
Centro-Oeste, Sul e Distrito Federal (2005-2018) e o segundo os resultados para as
regides Nordeste e Sudeste (2005-2018).

A anélise foi realizada na abordagem quantitativa, que buscou identificar os
programas, os estados e o numero de programas operados pela Fundagdo, e na
qualitativa, que objetivou analisar as dimensdes da privatizagdo da educacdo em que a

Fundacao incidiu junto aos sistemas publicos brasileiros, no periodo de 2005 a 2018.

DISCUSSAO E RESULTADOS

O quadro 1 apresenta os programas que foram operados pela Funda¢do Victor
Civita nas regides brasileiras no periodo de 2005 a 2018, mapeados pela pesquisa

coordenada por Adrido et al. (2020).

Quadro 1: Programas operados pela Fundacio Victor Civita nas regioes brasileiras no periodo
de 2005 a 2018

Regido Estado/ | Programa Dimensao
DF

Nordeste CE PREMIO EDUCADOR NOTA 10 gestdo
PREMIO GESTOR NOTA 10 oferta

Centro Oeste | MT PREMIO EDUCADOR NOTA 10 curriculo
PREMIO GESTOR NOTA 10 gestao

Norte RO PREMIO GESTAO ESCOLAR gestdo

Sul sC PREMIO GESTAO ESCOLAR gestio

60



Sudeste SP PREMIO GESTAO ESCOLAR gestio
PREMIO EDUCADOR NOTA 10 curriculo
EDUCACAO COMPROMISSO SAO PAULO | curriculo, oferta, gestdo
MG PREMIO GESTAO ESCOLAR gestio

Fonte: Elaboragdo propria, a partir da pesquisa Mapeamento das estratégias de privatizacdo da
educagdo basica no Brasil: atores, programas e consequéncias para a educacdo publica. GREPPE
(Adrido et al., 2020).

Conforme o quadro 1 verifica-se que a Fundacao Victor Civita atuou em todas
as regides do Brasil, por meio da operacionalizacao dos programas Prémio Victor
Civita Educador Nota 10, Prémio Victor Civita Gestor Nota 10, Prémio Gestdo
Escolar e Educa¢ao Compromisso Sao Paulo.

Verifica-se que a Fundacdo operacionalizou programas de iniciativa propria,
como os programas Prémios Victor Civita Educador Nota 10 e Gestor Nota 10 , que
foram operados nos estados do Ceara, Mato Grosso ¢ Sao Paulo, e também atuou
como parceira na operacionalizagdo de outros programas como o Prémio Gestdo
Escolar nos estados de Rondonia, Santa Catarina, Minas Gerais ¢ Sdo Paulo, € o
Educagao Compromisso Sao Paulo, no periodo analisado.

A primeira edi¢ao do Prémio Victor Civita foi realizada em 1998, criado para
identificar e valorizar professores que adotam praticas exemplares em sala de aula
(KRAUSE, 2018). Ja o Prémio Gestdo Escolar — PGE ¢ realizado pelo Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED) desde 1998 e tem como objetivo
estimular a melhoria da gestdo das escolas publicas, ¢ patrocinado e apoiado por
entidades publicas e privadas, dentre elas a FVC no periodo analisado.

Conforme verificado em Adrido (2021) a Fundac¢do também foi parceira do
programa Educacdo Compromisso Sao Paulo, instituido em 2011, que contou com a
parceria de 16 entidades privadas para sua operacionalizagao.

O gréafico 1 mostra a distribuicdo do niimero de programas operados pela
Fundagdo que incidiram nas dimensdes da privatizacdo da educacdo nos sistemas de

ensino das regides do Brasil, entre 2005 ¢ 2018.

61



Grifico 1: Distribuicdo do niimero de programas, que incidiram nas dimensdes da privatizacio
da educacio basica, operados pela Fundacio Victor Civita no periodo de 2005 a 2018

7
6
5
4
3
2
1
oferta curriculo gestdo mais de uma
dimensdo

Fonte: FElaboracdo propria, a partir da pesquisa Mapeamento das estratégias de privatizacdo da
educacdo basica no Brasil: atores, programas e consequéncias para a educagdo publica. GREPPE
(Adrido et al., 2020).

Como mostra o grafico 1 a dimensao da privatizagao da Educag¢dao Bésica em
que, conforme Adrido (2018), Fundacdo mais incidiu foi a da gestdo com 60% dos
programas operados, seguida pela dimensdo do curriculo, com 20% de incidéncia. E,
para a dimensdo da oferta, a incidéncia foi de 10% de programas operados. Mesmo
indice registrado para programas que incidiram em mais de uma dimensao, no periodo

analisado.

CONCLUSAO

1 — Entre 2005 e 2018, a Fundagao Victor Civita atuou em todas as regioes do Brasil,
por meio de quatro programas, € a regido Sul teve o maior n° de programas operados.
2- A Fundagdo operou programas de dois tipos: um proposto e operado por ela, os
programas Prémio Victor Civita Educador Nota 10 e Gestor Nota 10, e, outro,
programas em que foi parceira, os programas Prémio Gestdo Escolar e Educagdo
Compromisso Sao Paulo.

3- No periodo analisado, a Fundagdo incidiu nas trés dimensdes da privatizagdo da
educagdo publica nos estados em que atuou, ¢ a dimensdo da gestdo foi que teve
maior incidéncia, ocorreu nos seis estados brasileiros em que a fundag¢ao atuou no
periodo.

4- O trabalho conclui indicando a necessidade de ampliar os estudos sobre o perfil e a
forma de atuagdo da Fundagdo Victor Civita, que autodeclarada sem fins lucrativos,
atuou no periodo de 2005 a 2018, incidindo nas trés dimensdes da privatizacdo da

educagdo nos sistemas de ensino dos estados brasileiros, conforme Adrido (2018).
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Dessa maneira torna-se importante compreender melhor a forma de atuacao nado so da
Fundagdo, mas de outras organizagdes, também autodeclaradas sem fins lucrativos,

que atuam junto aos sistemas de ensino estaduais no Brasil.
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INTRODUCAO

A educacao tem sofrido um significativo processo de reestruturagao,
subordinando-se a maxima da “mercadorizagdo” e afetando fortemente os
trabalhadores do setor publico (ANTUNES, 2010), sobretudo da area educacional,
inclusive passando pela censura e ataques pessoais ao professor, dentre outros
problemas que se avolumam na area, com cortes or¢amentarios com repercussdes para
a valorizacao profissional e salarial. Tal fenomeno representa uma série de ameacas a
educacdo publica e de qualidade, com gestdo publica. Essa nova forma de
compreender e efetivar a gestdo educacional resulta ainda mais no controle, na
defini¢do da educagdo e sobre o trabalho do professor, impactando na precarizacao do
trabalho docente.

Sabemos que a criacdo do Instituto Nacional o Livro — Decreto n® 93/37 —
vigora no Brasil desde 1937 e tem por finalidade a distribuicdo gratuita de obras
didaticas aos estudantes e professores de escolas publicas do Brasil, através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cujas obras sdo selecionadas pelos
docentes, adequadas aos interesses da realidade escolar. Mesmo que o pais tenha essa
politica voltada a distribuicdo de livros para todas as escolas publicas, no periodo da
pandemia da Covid 19 (2020 a 2022) a Secretaria de Estado da Educagdo de Mato
Grosso (SEDUC-MT) contratou o Sistema Privado de Ensino da Fundacdo Getllio
Vargas (FGV) voltada para o Ensino Fundamental II, para sua rede de escolas

publicas.
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Nesse periodo, acentuou-se o processo de privatizacdo e terceirizagao de
servicos educacionais como a compra do Sistema Privado de Ensino. Buscaremos
entender de que forma este sistema impactou o ensino aprendizagem. O que se
percebe € que os livros didaticos ficaram em desuso e vencendo nas bibliotecas das
escolas. Tais arranjos publico-privados possibilitam a abertura de negdcios para o
setor privado junto a estados € municipios, neste caso especifico, na area da educagao,
como intimeras pesquisas t€ém evidenciado (FREITAS, 2011, 2018, 2019), (COSTA;
SILVA, 2019), (COSTA; CAETANO, 2021), (COSTA; GENTIL; AMARAL, 2017),
e que tem conduzido a profundas reconfiguragdes no campo do curriculo, da gestao,

da oferta, do financiamento, dentre outras.

METODOLOGIA

O trabalho de abordagem qualitativa, buscou referencial bibliografico em
sites oficiais da educacdo como, o Catalogo de Teses e Dissertacdo da Capes durante
os anos de 2020 a 2022. Foi realizado um balanco de producdo com as seguintes
palavras-chave: “Privatizacdo da Educac¢do”, “Educagdao Basica: PNLD”, “Sistema
Privado de Ensino”. Elaboramos um questionario via google forms e uma entrevista
com os professores da Escola Estadual Boa Esperanca de Curvelandia — MT, para
averiguar como esta se materializando a proposta na escola. Trata-se de uma pequena
amostra que nao tem a pretensdao de chegar a resultados robustos ou definitivos,

considerando que a materializagdo se encontra em andamento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O governo de MT firmou contrato com a Fundacdo Gettlio Vargas (FGV),
implementou um método de ensino na rede estadual, o Sistema Estruturado de Ensino.
Esse processo foi realizado pela Secretaria de Educacdo (Seduc/MT) em dezembro de
2021, o investimento foi de 549 milhdes. Esse sistema ¢ composto por apostilas,
plataforma digital entre outros, com contrato de cinco anos de duragdo. Nosso
trabalho terd enfoque nas apostilas/material estruturado.

Nesse sentido realizamos uma analise do material apostilado/estruturado, em
que alguns exemplares apresentaram erro de paginagdo em algumas disciplinas. Os
professores também relataram a dificuldade de compreender o contetdo, houve uma

abrangéncia muito maior, tornando superficial a contextualizagdo, isto ¢, alguns
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conteudos que habitualmente eram trabalhados em outras turmas e bimestres ou que
poderiam aprofundar mais na temadtica, foram adiantados, dificultando o trabalho
pedagbgico; haja visto que as apostilas eram mensais € o material estruturado
bimestral. Quanto a entrega desse material, os docentes entrevistados relataram que a
demora na entrega (a logistica) dificultou o trabalho em sala, com isso, iniciavam o
conteudo sem o material em maos (professor e aluno) o que tornou trabalhoso a
sequéncia didatica. A entrevista aponta que o material estruturado ofertado no ano de
2022 apresenta uma repeticdo grande do contetdo nas séries seguintes e que o
conteudo nao contempla a realidade escolar vivenciada.
Para que ocorra uma melhor compreensao das caracteristicas e contradigdes
desse processo ¢ necessario olhar para o processo historico de formulagdo e
constituicdo do que estd sendo apresentado como alternativa, do ponto de vista do
capital, para as mazelas do sistema educacional publico no Brasil. Casimiro (2018),
realiza um importante estudo sobre as organizagdes de carater privado que estdo se
multiplicando, se definindo como expansdo do empresariamento nas mais diversas
areas de atuagdo publica. Uma andlise minuciosa de como organizagdes empresariais
atuam nesse processo de redimensionamento das relagdes entre sociedade civil e
Estado, buscando consolidar e aprofundar uma nova burguesia no Brasil.

Diante dessa conjuntura de politicas publicas, realizamos uma pesquisa com
os professores da Escola Estadual Boa Esperanca de Curvelandia-MT, aplicamos um
formulario através do google forms, com cinco questdes de alternativas, para este
trabalho representaremos apenas o quinto. Com os dados compilados e analisados
compreendemos que ndo ha necessidade de oferta desse material pela Secretaria de
Educacao, haja visto que o Programa do Livro Didadico (PNLD) do governo federal
oferta todos anos livros didaticos para todas as escolas, chegando a 43,8% dos
entrevistados que consideram sem necessidade a oferta desse material durante a

pandemia da covid 19 do anos de 2020 a 2022.
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5- O GOVERNO FEDERAL ENCAMINHA PARA AS ESCOLAS LIVRO DIDATICOS ATRAVES DO
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDADICO (PN...UTURADO DURANTE OS ANOS DE 2020 A 20227

16 respostas

® a) bom
® b) ruim
c) razoavel
@ d) sem necessidade

Grifico 1: O Governo Federal encaminha para as escolas livro-didaticos através do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Qual sua visdo na oferta do material apostilado/estruturado durante os anos
de 2020 a 2022.

Fonte: SILVA, 2022.

Quanto a uma observacdo mais detalhada dos  materiais
apostilados/estruturados em comparagdo com o livro didatico, ndo observamos
mudancas significativas no quesito conteudos e forma de abordagem, simplesmente
os conteudo se repetem em todas as turmas do ensino fundamental II (6° ao 9° ano)
com poucas diferencas. Esse trabalho demonstra que o material apostilado/estruturado

nao apresentou vantagens expressivas.

CONCLUSAO

A relacdo entre o publico, entendido como estatal, ¢ o privado, neste caso
relacionado ao setor empresarial, abrange diversos aspectos que constituem alteracdes
na politica educacional caracterizada em modalidades de privatizagdo do ensino
publico. Neste texto a relagdo ¢ considerada enquanto expressdo da privatizacdo da
educacdo, mais precisamente no que concerne a consolidacdo de organizagdo de
carater privado e sua articulacdo empresarial com o Estado: na assungdo da pauta
educacional, assumindo a formulagao da politica ptblica.

Entre tantos temas, estd em pauta quais os rumos da educagdo publica no
Brasil, o estreitamento da relagdo publico privada no ensino publico, atrelado ao
processo de institucionalizagdo do setor empresarial e de suas organizagdes de carater
privado na formulagdo da politica educacional. Isto corrobora, agora, mais
recentemente, ao recrudescimento da conjuntura politica econdmica do pais, que vem

refletindo em mais intervencdo e medidas autoritarias nas escolas a partir do golpe
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parlamentar de 2016. Nos parece inevitavel que a escola passard por um processo de
reformas no seu conjunto com significativas perdas de direitos.

Nota-se tendéncias na privatizagdo, em que o Estado atribui ao mercado
privado o desenvolvimento de acdes, antes sob sua inteira responsabilidade, e passa a
agir como agente catalisador e controlador do processo. Desse modo, atrai a
participacdo da comunidade, de organizacdo do setor privado para a execucao dos
processos. Marx (1979) conhece a sociedade como um todo, na qual o ser social ¢
determinado pela estrutura que o cerca, de modo que sua consciéncia e sua forma de
ser no mundo sdo condicionadas pela externalidade. Parafraseando Paulo Freire, a
escola ndo ¢ so transmissora dos interesses dominantes, mas ¢ também lugar de

contra-hegenomia.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por temadtica o trabalho docente na organizacdo do trabalho
didatico de modo interdisciplinar. Por organizagao do trabalho didatico entendemos,

conforme Alves (2005), que ela se da sob trés aspectos:

a) ela é, sempre, uma relagdo educativa que coloca, frente a frente,
uma forma historica de educador, de um lado, € uma forma historica
de educando(s), de outro; b) realiza-se com a mediacao de recursos
didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagdgicos do
educador, as tecnologias educacionais pertinentes ¢ os conteudos
programados para servir ao processo de transmissdo do
conhecimento, c¢) e implica um espago fisico com caracteristicas
peculiares, onde ocorre (ALVES, 2005, p. 10-11).

O objetivo foi analisar o trabalho docente na proposta interdisciplinar, tendo
por fundamento as praticas culturais. Desenvolvida em uma unidade escolar da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande, MS, ano letivo de 2021, no periodo
pandémico, esta investigacao foi delimitada aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A agdo interdisciplinar, recomendada nos documentos normativos curriculares,
constitui, enquanto pratica docente, uma acdo necessaria (FRIGOTTO, 1995) nos
processos pedagodgicos que permeiam a constru¢do do conhecimento. No entanto, a
pratica interdisciplinar tem esbarrado em alguns entraves ao exercicio do trabalho
docente, por exemplo, a presenca de curriculo fragmentado e hierdrquico e a auséncia

de tempo/espaco no interior da escola para que professores dos varios componentes
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curriculares possam construir o conhecimento e estabelecer didlogos e discussdes
acerca da fundamentacao das praticas identificadas nas condigdes de trabalho (divisao
e organizacdo) (FRIGOTTO, 1995).

No trabalho com a alfabetizacdo e a organizagdo do trabalho didatico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental tem sido possivel observar a falta de interesse e
dificuldades de algumas criangas no processo de aprendizagem, bem como impasses
de alguns docentes no processo de ensino, principalmente com a intera¢do entre os
diversos conteudos. A questdo da interdisciplinaridade, interagdo entre conteudos,
mais precisamente entre as disciplinas, também ¢ um ponto embaragoso para os
académicos do curso de Pedagogia.

Esta problemadtica instigou a elaboragdo de um projeto de pesquisa que propos
aos docentes dos anos iniciais uma ag¢ao interdisciplinar, partindo de praticas culturais
(Quadro 1).

Conforme Pullman (2015) a crianga precisa de cultura como precisa de
alimento. Para ele “as criangas precisam de arte, histérias, poemas e musica tanto
quanto precisam de amor, comida, ar puro e brincar.” Nesse contexto, consideramos
que a partir das praticas culturais pode-se propor uma outra forma de organizar o
trabalho didatico que, incorporando outros recursos tecnologicos, possa inovar o
trabalho docente.

Por praticas culturais entendemos, conforme Alves (2019), o conjunto de
acoes que materializam os elementos de natureza material e de natureza espiritual ou
simbdlica, revelando instrumentos, ideias e crengas de uma sociedade, tais como artes
plasticas, artesanato, observacao de passaros, festas populares, musica, danga, poesia

dentre tantas outras praticas.

METODOLOGIA

Inicialmente foram realizados levantamentos bibliografico e documental. Na
sequéncia, encontros didrios, presenciais, com professores e professoras dos anos
iniciais para estudo, planejamento e elaboracdo de materiais didaticos. Para a coleta
de dados foram utilizados os referenciais curriculares da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED/Campo Grande, a observacdo em sala de aula, os registros no

diario de campo e fotografias.
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A interpretagdo dos dados valeu-se da Ciéncia da Historia, a partir das
categorias universal e singular, organizacao do trabalho didatico, interdisciplinaridade
e praticas culturais.

Os estudos circularam em torno dos temas cultura e praticas culturais,
organizacdo do trabalho didatico, conteudos e habilidades trabalhados nos anos
iniciais e interdisciplinaridade. Os encontros ocorreram durante a semana, nos meses

de junho a agosto de 2021, conforme quadro 1.

Quadro 1: Organizagdo dos Encontros para Estudos e Planejamento

Turma Pratica Cultural Horario
1°ano A Observacdo de Aves 2% feira 10 as 11h
1°ano B 16 as 17h
2°ano A Musica e Danga 3% feira 10 as 11h
2°ano B 16 as 17h
3%ano A Festas Populares 4% feira 10 as 11h
3°anoBe C 16 as 17h
4°ano AeB Artesanato 6° feira 10as 11h
4°ano C 16 as 17h
5% ano A ¢ B | Poesia de Manoel de Barros 5% feira 10as 11h
5% ano C 16 as 17h

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudos e os planejamentos ocorreram concomitantemente, por turma, ou
seja, as pedagogas (regentes), os professores de Educagdo Fisica, de Ciéncias e de
Artes de cada turma estudaram os textos e fizeram os planejamentos em conjunto, em
trabalho cooperativo.

A interdisciplinaridade foi desenvolvida para “elevar a capacidade
cooperativa” de professores e alunos (ETGES, 1995). Nesse sentido, observou-se que
o trabalho docente realizado de forma interdisciplinar e, tomando as praticas culturais
como fundamento para a organizagdo do trabalho didatico, mudou o modo como os
docentes atuaram.

A relagdo educativa fortificou-se ndo sé entre os professores, mas destes com
os alunos e dos alunos entre si. Para os alunos, “aprender a mesma coisa de formas
diferentes foi o mais interessante”. Ou seja, aprender os mesmos conteudos sob a
perspectiva das Ciéncias, da Arte, da Educagdo Fisica, da Historia, da Geografia, da
Lingua Portuguesa e da Matematica deu sentido a aprendizagem. Entre os

professores, o planejamento e a elaboragdo de materiais didaticos realizados
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conjuntamente permitiram trabalhar as singularidades de cada disciplina no contexto
local e regional, sem perder de vista o universal, ou seja, 0 movimento da sociedade
na qual a escola esta inserida.

Quanto aos recursos didaticos, ao partir da utilizacdo de praticas culturais, o
leque se abriu: foram utilizadas obras de artes plasticas, tipologias textuais, pecas de
artesanato, gastronomia regional, musica, danca, observacao de aves, dentre outras.

O espaco fisico se ampliou e ganhou novos significados: a Educacao Fisica,
ministrada na sala de aula, trabalhou com recortes, confeccdo de brinquedos e de
instrumentos musicais; a roda de leitura foi para debaixo da arvore, a sala de
informatica, a biblioteca e o laboratorio foram utilizados novamente.

Nesse contexto, reafirma-se o que Frigotto (1995, p. 27) expde: “se 0 processo
de conhecimento nos impde a delimitacdo de determinado problema, isto nao significa
que tenhamos que abandonar as multiplas determina¢des que o constituem.” Em
outras palavras, ¢ possivel trabalhar os conhecimentos de cada disciplina

considerando as multiplas determinagdes que os universaliza.

CONCLUSAO

Analisar o trabalho docente frente a abordagem interdisciplinar, tendo por
fundamento as praticas culturais, revelou caminhos e limitagdes.

A partir de agosto/2021 as aulas presenciais retornaram ao hordrio normal.
Sem contar aquela uma hora, ao final dos turnos, que era reservada para os encontros,
houve limitacdo para proceder ao trabalho interdisciplinar que exige estudos e
planejamentos conjuntos. Mesmo assim, os caminhos apontados foram promissores.

Ao tomar as praticas culturais como alimento do trabalho didatico, em uma
abordagem interdisciplinar, tem-se uma infinidade de possibilidades que tornam o
processo de ensino e de aprendizagem mais instigante e significativo para alunos e
professores. A relagdo educativa ganha novos significados, os produtos culturais
utilizados como recursos didaticos expressam o conhecimento real, ganhando
significado; faz sentido aos olhos das criangas. Os diferentes espagos ganharam novos
contornos.

Etges (1995) afirma que a escola publica, de alunos que nao tem onde ir por
ndo terem acesso a estruturas de atividades culturais, de lazer, de criacdo de novos
saberes, estd teoricamente superada. Mas ¢ preciso que a escola que ai estd ofereca a

estes esses alunos a “possibilidade de se extasiar com a musica classica, com as obras
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de artes plésticas, com a danga, com o teatro e demais praticas culturais que remetem

a todos os periodos da historia” (ALVES, 2019).
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O presente trabalho ¢ uma sintese de parte da pesquisa de mestrado intitulada
Professores Iniciantes na Fun¢do de Coordenador Pedagogico: Narrativas dessa
Constituicdo. Na pesquisa um dos objetivos se faz em conhecer as diretrizes
normativas para a funcdo do coordenador pedagodgico em Rondondpolis/MT,
diretrizes essas que discute a formagao continuada e neste trabalho o mote se encontra
em apresentar as conclusdes das reflexdes sobre as formagdes continuadas centradas

no ambiente escolar.

As entrevistas aconteceram com perguntas semiestruturadas previamente
apresentadas aos coordenadores, com encontros gravados, que foram transcritas
integralmente por mim. Conforme Souza (2018) “a pesquisa ndo € um processo que se
realiza de qualquer maneira, mas sistematicamente, com a utilizagdo de técnicas,
procedimentos e métodos especificos que buscam garantir a validade dos resultados

alcangados”.

A andlise com foco em responder aos questionamentos propostos neste
trabalho a fim de proporcionar um documento de leituras dessas experiéncias de

professores que passaram pela coordenagdo pedagdgica em inicio de carreira.

Como todo método de relatos sob forma de histdria oral, sabe-se que se utiliza
de entrevista, e nessa troca de experiéncias, torna-se importante compreender como se
apresenta na captacdo das falas de experiéncias de sujeitos dispostos a narrar os

pontos de suas vivéncias.

A aplica¢do do questionario foi apresentada juntamente com a carta convite

antes da gravacdo aos coordenadores, estes fizeram a leitura e concordaram com as
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questoes, as perguntas foram estrategicamente resumidas com o intuito de conhecer,
inicialmente, a situagdo da formacado inicial e sua entrada na vida docente. O
questionario era composto por 09 (nove) questdes e tinha como objetivo permitir aos
entrevistados manifestarem suas percepgdes livremente, narrar sua trajetoria como
professor e coordenador, sem a interferéncia da pesquisadora.

Com Marconi e Lakatos (2003, p. 203) “como questdes livres ou nao
limitadas sdo as que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
propria e emitir opinides”.

Nos amparamos na pesquisa qualitativa, metodologia das narrativas
autobiograficas, utilizando de entrevistas semiestruturadas com coordenadores
pedagbgicos que sdo professores iniciantes na docéncia.

Sobre a escolha do uso das narrativas autobiograficas Momberger (2016) diz:

Na sua dimensdo soécio-historica, a atividade biografica pode ser
descrita como um conjunto de operagdes mentais, verbais,
comportamentais, pelas quais os individuos se inscrevem
subjetivamente nas temporalidades histdricas e sociais que lhes
antecedem e os ambientam, apropriando-se das sequéncias, dos
programas e dos padroes biograficos formalizados (curriculo escolar,
curriculo profissional, mas também scripts de acdo e cenarios) dos
mundos sociais dos quais eles participam. (MOMBERGER, 2016, p.
133).

Para Moura e Nacarato (2017), “as entrevistas narrativas sdo utilizadas em
pesquisas de diferentes areas do conhecimento, por permitirem romper com a rigidez
das entrevistas estruturadas ou semiestruturadas”.

Concebe-se que a importancia do emprego deste instrumento de coleta de
dados para as pesquisas de abordagem qualitativa consiste, para além de sua
contribui¢do, para a compressdo das trajetorias dos participantes pesquisados, na
possibilidade de ampliar tanto o volume de dados coletados quanto vislumbrar
elementos ndo previstos anteriormente € que passam a integrar a natureza do objeto de

estudo.

O método autobiografico pode ser assim considerado na visdo de Esteban
(2010):

[...] desde varios anos atras, houve uma progressiva recuperagdo do
método autobiografico na Antropologia, na Sociologia, na
Psicologia Social ¢ na Pedagogia. O ser humano recupera o
protagonismo, em relagdo as excessivas abstragcdes e a
desumanizagdo do cientificismo positivista. Pujadas (1992);
Santamarina e Marinas (1995) afirmam que esse fendmeno traz uma
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caracteristica ou sintoma de uma época que podemos chamar de
sintoma biografico. (ESTEBAN 2010, p. 153).

Em outras palavras, narrativas (auto)biograficas sdo uteis para avaliar a

repercussao das experiéncias de vida e da formagdo nas praticas profissionais.

Dessa forma, considera-se que a atividade autobiografica estd referendada
nas circunstancias do tempo, da sociedade, das atividades e principalmente das
reflexdes constitutivas de experiéncias que apresentam transformagdes, sendo
importante instrumento de pesquisa € o seu uso para promoc¢ao da formagdo e

autoformagao do professor, no caso o professor coordenador pedagogico.

Adotamos outros elementos de informagdo como analise documental, como os
Orientativos Pedagogicos SEDUC/MT, a legislacao vigente e Instru¢des Normativas,
documentos norteadores sob aspectos legais da atuagdo deste coordenador. Outro
objeto da analise documental trata do plano de acdo da Rede Estadual de Ensino, com

vistas a evidenciar o que preconizam acerca da formagao especifica para os CP’s.

Como suporte nesse processo da pesquisa temos Almeida (2019), Placco
(2018), Carvalho (2017), Domingues (2014), Freire (1999), Souza (2019), Novoa e
Finger (2010), Ferrarotti (2010), Vaillant e Marcello (2012 autores que subsidiam o

trabalho sobre coordenador pedagogico e professor em inicio de carreira nessa fungao.

AS LEIS E NORMATIVAS

Documentos oficiais do sistema escolar e os diversos estudos vém
demonstrando a importancia desse profissional, o coordenador pedagogico, na
construgdo coletiva do projeto da escola. Sua fungdao no ambito escolar passou a ser,
dentre outras, promover o desenvolvimento das reflexdes sobre a aprendizagem. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 1996) que estabelece os principios da
educacdo e os deveres do Estado enquanto agente provedor da educacdo escolar
publica, ¢ um importante marco legal, pois deixa claro que, para o trabalho como
coordenador pedagogico, e se faz necessaria a formacao em nivel superior, no curso
de Pedagogia, hoje por meio de Portarias a Secretaria Estadual de Educagao/MT nao
mais preconiza que seja somente professor com formagdo em Pedagogia a exercer a

funcdo de Coordenador Pedagogico. Em seu artigo 64 (LDB), especifica-se que:

A formacdo de profissionais da educacdo para administragdo,
planejamento, inspe¢do e orientacdo educacional para educacdo
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basica sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel
de pos-graduagdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida,
nesta formacao, a base nacional comum. (LDB, Lei BR, 1996).

Como a LDB promulgada, em 20 de dezembro de 1996, nao correspondeu a
expectativa para direcionar as formagdes e no Brasil a formagdo docente sempre foi
exigéncia para atender a comunidade interna e externa da educacdo, o que consiste na
existéncia de trabalhos e pesquisas que se voltam para a compreensdo da profissao
docente e o que ela expressa.

A Portaria Normativa 002/95/SEE/MT, de 15 de janeiro de 1995,
preconizava em seu artigo 5° § 1% que “s6 poderd integrar a equipe técnico-
pedagogica profissional com habilitagdo especifica na area”. (MATO GROSSO,
1995).

Essa configuracdo na pratica foi se modificando e conforme as estruturas
adotadas pela Secretaria de Educacdo do Estado por meio das Normativas, com isso
surgiram indicios de uma mudanca estrutural e politica na gestdo das escolas, visto
que na alinea 6 do Artigo 6°, preconizava-se que, na auséncia de um profissional
habilitado na area, ou seja, na auséncia dos especialistas da educacdo, qualquer
profissional poderia assumir a fungao.

Oliveira (2020, p. 41) esclarece que em Mato Grosso, a legislacdo vigente
favorece que professores em inicio de carreira assumam a funcao de CP, visto que ndo
ha impedimento nas portarias e/ou Instru¢des Normativas que regulamentam a
investidura a funcdo, que acontece anualmente nas unidades escolares, sendo exigido
apenas que o professor seja concursado.

Se por um lado, temos a complexidade do tema, por outro, a busca da
comunidade universitdria em compreender a questdo no direcionamento para as
formagdes continuadas, torna-se questao expressa também na insisténcia dos governos
em interferir no trabalho docente, moldando-o de acordo com o projeto de sociedade

que o sustenta.

O distanciamento da formagao para a realidade de cada escola e nas diferencas
que normalmente iniciam na propria graduagdo entre estes profissionais e suas
diversas fungdes, tal fato se direciona no campo das fungdes proprias deste professor,
no reconhecimento profissional e a rede das acdes que o identifica por seu trabalho,
que ousamos dizer, as formas de trabalho que compde seu dia a dia, ndo o identifica

por suas atribuicdes, e as diferengas acentuam num principal reflexo para seu melhor
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desempenho, seu reconhecimento profissional repercutindo inclusive nas bases

salariais.

UM PANORAMA DAS FORMACOES CONTINUADAS

O coordenador pedagdgico esta entre os profissionais que sao imprescindiveis
na escola e passa por determinadas situagdes que afligem o seu desempenho com o
acimulo das demandas na sua fung¢do, dessa forma a possibilidade de desencadear
variaveis no seu comportamento, muito por se acreditar que seja somente ele o pilar

de sustentacao das agdes escolares se coloca como fonte de esgotamentos.

No processo de aprender a ser, os professores estdo sempre nesse movimento,
isso pode gerar desconforto nas suas reformulagdes internas, e essas mudangas ficam
evidentes no CP que na sua constituicdo estd nessa mesma estruturacao, resistir a isso
seria uma oposi¢ao e desvalorizacdo do que cada um na sua atuagdo, sofreria pela
falta da sutileza da transformagao que as formacdes propdem em suas variadas areas
de desenvolvimento, dessa maneira falamos de um sujeito que esta em processo de
formagdo e auto formacdo, uma construcdo profissional constituindo seu eu e a sua
profissionalidade, essa constitui¢do configura-se na sua forma de relacionar-se com

seu saber e saberes exteriores.

O coordenador medeia o saber, o saber fazer, o saber ser e o saber agir.

Orsolon (2010) ainda enfatiza:

Essa atividade mediadora se da na dire¢do da transformagao quando
o coordenador considera o saber, as experiéncias, os interesses € 0o
modo de trabalhar do professor, bem como cria condi¢des para
questionar essa pratica e disponibiliza recursos para modifica-la,
com a introdugdo de uma proposta curricular inovadora e a
formagdo continuada voltada para o desenvolvimento de suas
multiplas dimensdes. (ORSOLON, 2010. P. 22).

Segundo Carvalho (2017, p. 117) o CP tem como fung¢do basica organizar o
trabalho pedagodgico na escola, problematizar, promover o processo de formagao e
ordenacao da constitui¢cao do projeto politico no espago escolar, ser um mediador nas
multiplas funcdes que esse professor desempenha requer que o mesmo possua
condi¢des para auxiliar o grupo de professores que o procuram e oferte mecanismo de

apoio a docentes e discentes.
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Nessa perspectiva compreende-se que a constituicdo da formagao continuada
e projeto politico pedagdgico constituem uma juncao que solidifica o processo da
organizagdo pedagogica. Com isso, compreende-se ainda sobre funcdo do CP, que
este trabalho significa no espago escolar, o CP desenvolva de forma sincronizada uma
pratica educativa critica e construtiva permitindo aos docentes e aos discentes
envolverem-se num processo de autoformacao, cujas possibilidades possam promover
aprendizagens e saberes, estimular a pratica social dos valores da sociedade, bem

como articular as mediagdes de acessos a culturas e novos conhecimentos.

Nos anos de 2006 a 2012, o MEC instituiu vérias politicas de formagao
inicial e continuada para os profissionais da educacdo bdsica. O aumento das
formacdes ¢ justificado pela complexidade que o trabalho docente exige na
contemporaneidade e pela organizagdo do trabalho escolar, ou seja, a forma como a
institui¢do organiza o trabalho do docente e de todos os demais trabalhadores da
educacdo. Isso posto, ao divulgar o curso de formagao continuada de coordenadores

pedagogicos, a Secretaria da Educagao Basica/MEC apresenta a seguinte justificativa:

A formacdo continuada de Coordenadores Pedagdgicos é de suma
importancia para o fortalecimento da educagdo inclusiva e da gestio
democratica na educagdo publica. A formacdo que se quer
proporcionar pauta-se no estudo de temas como politica educacional,
gestdo democratica, cultura e curriculo, processos de ensino-
aprendizagem, processos comunicacionais, planejamento e
avaliagdo que se articulam na discussdo sobre a Organizag¢do do
Trabalho Pedagogico, foco da intervencdo do Coordenador
Pedagogico, enquanto integrante da equipe gestora da escola. (MEC,
2009, p.4).

O curso de formacdo continuada para coordenadores pedagogicos,
promovido pelo MEC, abriu espago para a discussao sobre a importancia do trabalho
desse profissional para o pleno desenvolvimento pedagdgico da escola. Com isso,
cabe ressaltar que essa proposta de formagao continuada foi um passo importante para

o reconhecimento social da fung¢do do coordenador pedagdgico.

Saviani (2009, p. 150) “a formagao profissional dos professores implica, pois,
objetivos e competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa fun¢ao”.

Dessa maneira entendemos que a organizacao do curriculo formativo reflete

diretamente na realizagdo das formagdes sejam em universidades, institutos ou nas
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escolas que ocorrem formagdes para os professores com pessoal que atendam essas
demandas.

Pereira e Minasi (2014), estes ressaltam que a “politica de expansdo da
formagdo de professores, fundamentada nos interesses ideologicos e politico dos
setores econdmicos ¢ financeiros, tem inviabilizado a construcdo de um projeto de
formacdo de professores que tenha como centralidade a omnilateralidade”. Nesse
aspecto destacamos que discutir as diretrizes gerais da politica de formacgdo de
professores no Brasil, analisar as contradigdes, limites e possibilidades da mesma,
refere-se a ampliar o conhecimento sobre como realizar mudancgas na didatica e
desenvolvimento das formag¢des continuadas.

Com Veiga e Cunha (1999) e Saviani (2009), promoveram o conhecimento
sobre como foi o percurso histérico que o professor construiu para si, “desenvolvendo
a ideia que sua funcao seria ensinar um corpo de sua competéncia de conhecimentos
estabelecidos e legitimados pela ciéncia e pela cultura”. E o seu carater pragmatico e
util desse conhecimento poderia ser objeto da escolarizacdo como decorréncia da
constru¢do tedrica, mas ndo como principio.

Placco, Almeida e Souza, (2011, p. 263) inferem que quanto a qualidade da
formacao que recebem, os CPs da sua pesquisa mencionam que € boa, “mas um pouco
fora da realidade, pois ndo enfatiza as vivéncias cotidianas na escola nem as
especificidades locais, que sdo tematicas que necessitam”.

Ao analisarmos as realidades locais onde acontecem as formagdes centradas
na escola compreendemos que desenvolver trabalhos de pesquisas no campo das
formagdes continuadas requer um empenho nos estudos e mudanca nos aspectos de
superar os recorrentes empecilhos enfrentados por gestores, tanto no que diz respeito
as amarras burocraticas impostas por politicas de governo, quanto ao préprio
desenrolar das muitas fungdes que sdo atribuidas aos diretores e coordenadores, que
se sentem sufocados por cumprirem tamanha quantidade de obrigagdes, deixando
principalmente o coordenador pedagdgico sem alternativas e tempo para desenvolver
a sua principal funcao de atender a pauta pedagogica da escola.

Com o acamulo das demandas na funcao, o coordenador pedagdgico passa por
situacdes que afligem o seu desempenho, dessa forma desencadear variaveis no
comportamento, tendo em vista que o coordenador em na sua constitui¢do de gestor,
deve tomar decisdes ¢ manter a formagdo dos colegas e as proprias atualizadas,

concernentes ao curriculo escolar e do estado, e essa condi¢do pode gerar conflitos,
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inclusive internos, levando a questionamentos sobre seu desempenho, dai
possivelmente decorre situacdes conflitantes entre os pares € com a comunidade
escolar num todo, onde a experiéncia pode amenizar as rusgas, a convivéncia entre o
mais experiente pode ou ndo influenciar no seu desenvolvimento e desempenho
profissional, uma das alternativas seria o apoio de legislacdes que atendam essas

especificidades.

Como nos informa Domingues (2014):

A Histoéria e a legislacdo brasileira deixaram registrados que parte
da tarefa exercida hoje pelos coordenadores pedagogicos esteve, de
alguma forma, prenunciada no sistema escolar e associada a outras
fungdes e outros cargos dentro do organograma educacional da
época. Salvador (2000) vai mais além e localiza os antecedentes da
coordenacdo pedagogica no século XII, na histéria da inspecao
escolar, no periodo confessional, em que a influéncia religiosa era
interna, mais precisamente nas escolas paroquiais, na pessoa dos
bispos que as supervisionavam e, posteriormente, com o aumento
do nuimero das escolas confessionais, a inspe¢do foi delegada ao
mestre-escola ou escolastico, que tinha por tarefa acompanhar as
atividades nas institui¢des e autoridade para, at¢ mesmo, conceder
o direito de ensinar. DOMINGUES (2014, p.22).

Entendemos que a formagdo continuada deva também promover a auto
reflexdo da agdo sobre o fazer pedagodgico, contudo, esta deve ainda observar as
condi¢des que o trabalho do profissional estd realizando. A satisfacdo do seu fazer
pedagdgico € um elemento a ser respeitado, levando em considera¢do que o produtor
da relagdo produto/producao do saber/conhecimento/resultado possa estar satisfeito
com sua propria forma de trabalho. Cada municipio brasileiro possui suas Portarias e
Normativas sobre exigéncias e atribui¢des da fun¢do do coordenador pedagogico.

Para assumir a funcdo de CP nas escolas da Rede Estadual de Educagdo do
municipio de Rondondépolis/MT, se estabelece de varias maneiras, dependendo do
regime de atuagdo, mas sempre orientado pela Portaria que a Secretaria de Educagao
do Estado de Mato Grosso - SEDUC/MT adota para o ano corrente. Alguns
municipios que optam pela contratacdo por meio de concurso publico ou processo
seletivo, fato quando observamos em outras Secretarias de Educagao. Outra forma de
contratagdo, ¢ por meio da indicagdo feita pela Assessoria Pedagdgica, Diretoria
Regional de Ensino (DRE) atuando como facilitador nas mediagdes administrativas e
pedagbgicas, mediante seletivo e coordenagdo da SEDUC/MT ou por elei¢ao

envolvendo o conselho escolar, direcdo, os professores ¢ os demais agentes da
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comunidade escolar, conseguindo desenvolver o modelo de gestao democratica, ao

qual grande parte das escolas adotam.

A figura do CP no Brasil esta posta em situa¢do delicada, e vem delineando
suas proposicdes e necessidades ja a algum tempo, na atual circunstancia, esta
situagdo ocorre desde o surgimento dessa funcdo. Sabemos que as suas atribui¢des
possuem caracteristicas proprias, contudo ainda ndo existe um consenso entre a classe
e suas normativas estruturantes sejam iguais em todo territorio nacional. Embora as
realidades escolares sejam postas diferentemente, a realizacdo desse desempenho
desenvolve-se de maneira semelhante pelos CP’s nas unidades de Ensino da
Federacao, apresentando classificagdes de fungdes diferentemente, mas na pratica

sempre se volta aos mesmos afazeres.

Domingues (2014), destaca que o papel da coordenagao pedagdgica se pauta:

Pelo acompanhamento sistematico da pratica pedagdgica dos
professores, possui uma série de atribui¢des, normalmente descritas
no regimento das escolas, entre as quais responder pelas atividades
pedagogicas da escola; acompanhar na sala de aula a atividade do
professor, supervisionar a elaborac¢do de projetos; discutir o projeto-
politico-pedagogico; prestar assisténcia ao professor; coordenar
reunides pedagodgicas; organizar turmas de alunos e acompanhar os
processos de avaliagdo; organizar a avaliacdo da escola; cuidar da
avaliag¢@o do corpo docente e do plano pedagdgico, atender a pais e
alunos em suas dificuldades; propor e coordenar agdes de formacao
continua do docente na escola, considerando a relagdo intrinseca
entre o fazer pedagdgico e a reflexdo sobre a pratica educativa.
(DOMINGUES, 2014, p. 16).

Dessa forma, resolver e solucionar problemas referente a sua funcao e
situagdes até de ordem relacional dentro da unidade de ensino, podemos dizer que em
todas as escolas ¢ rotina para o coordenador pedagogico, isso possui semelhanca em
quase todas as unidades da federacdo. O que ocorre estd no distanciamento da
formacao para a realidade de cada escola e nas diferengas que normalmente iniciam
na propria graduagdo entre estes profissionais e suas diversas fungdes, tal fato se
direciona no campo das func¢des proprias deste professor, no reconhecimento
profissional e a rede das acdes que o identifica por seu trabalho, que ousamos dizer, as
formas de trabalho que compde seu dia a dia, ndo o identifica por suas atribuigoes, €
as diferencas acentuam num principal reflexo para seu melhor desempenho: o salario

e condicdes de trabalho.
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CONCLUSAO

Na perspectiva de conclusdo, mas sem finalizar as reflexdes sobre as
formacdes continuadas realizadas pelo coordenador pedagdgico ou as que participa,
ndo podemos dissociar do problema que ainda acarreta as condig¢des de trabalho que
envolvem a carreira docente. Com indicacdo das narrativas dos professores
entrevistados temos o pensamento que a formagdo ofertada pela Secretaria de
Educacdo do Estado do MT, ainda ndo atende as necessidades das unidades, e os
enfrentamentos sdo melhores subsidiados quando acompanhados pelos mais

experientes.

Neste circulo de trabalho, devem ser garantidas as questoes do salario real com
uso das receitas arrecadadas pelos governos e dada a real importancia da funcdo pela
sociedade, bem como rever questdes da jornada de trabalho. Enfatizar que as
condig¢des precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a agdo dos professores, que
mesmo com formacgdo desejada, sdo penalizados no exercicio de sua funcdo, as
precarias condi¢des estruturais que temos conhecimento sdo outro fator de grande
empecilho para o avanco da qualidade e equidade na educacdo. Garantir recursos
financeiros para que se realize as adequagdes necessarias atendendo as questdes
estruturais das escolas, surge como ponto central nas discussoes sobre educacao que
acontecem em ambito nacional, e essa pauta ultrapassar o limite de debates e chegar
nas resolucdes propostas de efetivas melhoria. Temos ainda, outro desafio de
enfrentamento, sendo preciso manter a posicao de resisténcia nas convicgdes de que
as leis e os orgamentos devam ser direcionados com a finalidade que contemple
realmente o atendimento dos alunos, unidades escolares e profissionais da educacdo.
Com a unido dos grupos de docentes e outros, isso poderd mudar a agdo e o
direcionamento do discurso que por ora ainda estd manipulando as realidades da
educacao.

Outro enfrentamento ndo menos importante, mas que se concentre em
relacdo a saude e formagdo do professor, os financiamentos bem utilizados para o
exercicio das formacgdes atrelado ao atendimento a saude fisica e mental dos
profissionais da educacao demonstra a importancia que se d4 a essa categoria de
profissionais. Ao priorizar o humano de cada professor, estara promovendo o trabalho
do professor e esse beneficio possibilita ajustes para o desenvolvimento na

educagdo, outra medida relacionada com a atividade docente, ao divulgar as
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pesquisas centradas nas dificuldades que os professores apontam e a solugdo
encontrada para esses impedimentos se torne publico, e os dados dessa realidade,
apresentadas a sociedade civil, uma vez que esta ja reconhece a importancia desse
setor e profissionais, contudo a classe ainda precisa enfatizar por meio de seus estudos
e pesquisas como seria possivel evitar os desgastes desses profissionais se as politicas
publicas realizassem seu trabalho a fim de atender as demandas educacionais que a
sociedade necessita. Medidas que atendam as necessidades dos professores nas suas
reais dificuldades, refletird substancialmente na aprendizagem dos alunos,
complementar agdes que visem minimizar até alcancar a satisfatoriamente as
dificuldades enfrentadas pelos docentes da educagao basica. As categorias de classe
devem se fortalecer para que o trabalho em conjunto com as formagdes e medidas
para darem suporte as necessidades apontadas, sejam por pesquisas ou diagnosticos
das unidades escolares constituir avangos no desempenho educacional, bem como a
revisdo das jornadas de trabalho, remuneragdo e os aspectos gerais sobre estruturas

fisicas e socioculturais das escolas.
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INTRODUCAO

O texto discute a relagdo entre o Plano de Acdes Articuladas (PAR) 2011-
2014 e o Plano de Carreira para o Magistério, examinando se as agdes definidas pelo
municipio de Ponta Pora, Estado de Mato Grosso do Sul, foram implementadas.

A metodologia compreendeu pesquisa bibliografica, pesquisa documental e
entrevista semiestruturada com o gestor responsavel pelo PAR; um representante do
Sindicato dos Professores da Educagao Basica (SIMTED) e um membro integrante do
Comite local do Compromisso do municipio pesquisado.

Entende-se a valoriza¢do docente, com base na defini¢do de Oliveira (2012,
p. 304), que “designa um conjunto de condi¢des que envolvem a formacao inicial e
continuada; as condi¢des de trabalho e carreira e a remuneracao dos profissionais da
educacao”.

A valorizagdo do magistério publico brasileiro foi definida na Constitui¢do
Federal de 1988 como um dos principios em que o ensino devera ser ministrado,
garantindo, na forma de lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso
salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos para os profissionais da educagdo escolar publica (BRASIL, 1988).
Posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394/1996 definiu que os sistemas de ensino deverdo aprovar planos de carreira para
o magistério publico (BRASIL, 1996), considerando que os municipios e estados sdo

detentores de autonomia administrativa e financeira, conforme a Constitui¢ao Federal

de 1988.
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Cabe esclarecer que, de acordo com Dutra et al. (2000, p. 36), na
administracdo publica, o Estatuto refere-se as normas de regulacdo da relagdo
funcional dos servidores estabelecendo a investidura, o exercicio, os direitos, as
vantagens, os deveres e as responsabilidades. O plano de carreira ¢ um conjunto de
normas legais que definem e regulam as condigdes e movimentacao dos servidores em
uma determinada carreira de vinculo efetivo, estabelecendo a progressao funcional,
evolugdo salarial ¢ formas de avaliagdo, e assim, a carreira “constitui-se na
organizagdo dos cargos de determinada atividade profissional em posicdes
escalonadas em linha ascendente”. (DUTRA et al., 2000, p. 36).

O l6cus desta pesquisa ¢ o municipio de Ponta Pora escolhido com base nos
critérios: estar entre os cinco municipios mais populosos do Estado de Mato Grosso
do Sul, e entre esses, ser o que possui 0 menor nimero de habitantes, conforme dados

do IBGE (2010).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O tema valorizagdo docente ganhou maior destaque no segundo mandato do
Governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2007-2010), quando o Ministério da Educacgdo
(MEC) langou em abril de 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE),
com o objetivo de fortalecer o regime de colaboragdo entre os entes federados, com
vistas a melhoria da qualidade de ensino e traz como uma das demandas mais
urgentes a valorizagdo dos profissionais da educagdao (BRASIL, 2007b).

Para isso, o governo federal instituiu o decreto n° 6.094/2007 o Plano de
Metas Compromisso todos pela Educagdo, e consta a diretriz XIII: “implantar plano
de carreira, cargos e salarios para os profissionais da educagdo, privilegiando o
mérito, a formagdo e a avaliagdo do desempenho” (BRASIL, 2007a), cabendo aos
entes federados (estados, municipios e Distrito Federal) que aderiram ao Plano,
elaborarem seus respectivos Planos de A¢ao Articuladas (PAR).

O municipio de Ponta Pord ao elaborar o PAR, no ciclo 2011-2014 acatou na
Dimensao 1, na area 2 Gestdo de Pessoas, o Indicador 6 - Plano de carreira para o
magistério, assinalou que possui um plano de carreira, no entanto, pontuou que
precisa fazer reformulacdo de acordo com o Parecer 09/2009 e a Resolugao 03/97

CEB/CNE.
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Desse modo, foi perguntado aos entrevistados se o municipio reformulou o
Plano de Cargos, Carreira ¢ Remuneragao do Profissional da Educa¢do de Ponta Pora
(PCCR- Ponta Pord), ao que responderam,

O Plano de Cargos e Carreira atual foi implantado em 2006 e ndo
teve reformulagdes ainda. Provavelmente em 2017 deve haver
algum movimento do Sindicato, alguma coisa para reformulacao,
porque t€m algumas coisas que ja estdo defasadas, que ndo cabem
mais na nossa carreira e tém que ser revistas (ENTREVISTA,
GESTOR DO PAR, PONTA PORA, 28/10/2016).

O Plano de Cargos e Carreira foi discutido em 2005 com todos os
professores no Sindicato. Como mudou a gestdo ndo sei se foi por
isso que ele foi aprovado. O novo gestor revogou o plano por um
ano e contratou uma empresa de Campo Grande para fazer
adequagdo. Entdo o plano que foi aprovado pelos vereadores 14 na
Camara, em 2006 foi feito por uma empresa de Campo Grande, ndo
foi aquele que os professores idealizaram. Depois disso, eu lembro
que ele teve uma reformulacdo, por conta da implantagdo do piso
nacional, eu lembro que ele teve que ser reajustado porque o piso
incidia aumentos (ENTREVISTA, REPRESENTANTE DO
COMITE, PONTA PORA, 21/11/2016).

O plano de cargos, carreira e remuneragdo do magistério ¢ de 4 de
janeiro de 2006, ele ndo foi reformulado ainda. O estatuto do
servidor foi  reformulado em 2014 (ENTREVISTA,
REPRESENTANTE DO SIMTED, PONTA PORA, 25/11/2016).

Como se vé, os entrevistados se referem ao PPCR-Ponta Pora aprovado em
2006, como um plano que precisa ser atualizado e que, apesar de ter sido debatido, a
época, o plano aprovado pelo Legislativo por meio de lei ndo resultou do debate e da
participacdo dos educadores em um processo democratico. O municipio contratou
uma empresa para “adequar” o PCCR dos docentes, indicando que essa a¢do do gestor
publico, corresponde ao modelo de gestdo gerencial, ao assumir uma orienta¢ao
individual (empresa) e desconsiderar a proposta dos educadores (coletiva).

Conforme informagdes do Representante do SIMTED, nesse periodo foi
reformulado apenas o Estatuto do Servidor Municipal que rege a carreira geral dos
servidores da administracdo incluindo também os profissionais da educagdo, sem
prejuizo da aplicagao do PCCR. Além disso, o municipio adequou as Leis municipais
em cumprimento a Lei n°® 11.738/2008, que incidiam sobre os reajustes salariais dos
profissionais do magistério municipal, assim como a implantagdo de 1/3 da carga da

horaria docente aos professores.
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CONCLUSAO

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 ter estabelecido que a valorizagao
docente ¢ um dos principios do ensino e a LDBEN ter definido que os sistemas de
ensino devem aprovar planos de carreira para o magistério publico (BRASIL, 1996),
poucos municipios e estados, a época, o implantaram. A partir do planejamento do 2-
Ciclo do PAR (2011-2014), por meio de um Indicativo proprio para o Plano de
Carreira para o Magistério, os municipios puderam definir a implementa¢ao dessa
politica em suas redes de ensino.

Constatou-se que foram aprovadas alteragdes parciais no Plano de Cargos
Carreira e Remuneragao (PCCR) de Ponta Pora, realizagdo de concurso publico para o
magistério e institui¢ao de 1/3 da carga horaria docente para hora-atividade, conforme
a Lein® 11.738/2008.

Conclui-se que apesar de o PAR ser importante instrumento de indugdo do
governo federal a implementacdo de politicas de valorizagdo docente, essa
implementagdo ¢ determinada pela autonomia dos entes federados e pelas influéncias
e contradicdes em ambito local. Assim, as acdes do PAR implementadas na Rede
Municipal de Ensino de Ponta Pora-MS e que se traduziram em politicas de
valorizacdo docente resultaram mais dos embates, das greves e das pressdes do

movimento do sindicato docente, do que diretamente do PAR.
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INTRODUCAO

A Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/88) definiu o modelo de federalismo
cooperativo que implica o compartilhamento de responsabilidades entre os entes
federados, respeitando sua autonomia e, a0 mesmo tempo, atuando em cooperacao por
meio das relagdes intergovernamentais, visando a garantia dos direitos previstos nessa
lei. Assim, com o intuito de garantir os direitos universais dos cidadaos, foram criados
por meio da coordenacdao federativa da Unido, diversos programas e politicas
publicas, que dependem, para sua implementacao, das relagdes federativas instituidas.

Partimos da perspectiva de que a implementacdo de politicas publicas ndo ¢
um processo determinado pelo desenho da politica publica ou do programa, mas sua
concretizagdo depende das relagdes intergovernamentais instituidas pelos entes
federados participes do processo.

Este estudo apresenta a sistematizacdo inicial de uma pesquisa de doutorado
em andamento e abarca a tematica do ensino médio integrado a educagdo profissional,
com o objetivo de analisar a implementagdao do Programa Brasil Profissionalizado
(PBP) e problematizar o papel das relagdes intergovernamentais para sua
concretizagdo nos estados (2007 a 2020).

O PBP ¢ um programa federal criado pelo Ministério da Educacao (MEC) por
meio do Decreto n® 6.302/2007, com o objetivo de estimular a oferta estadual de

ensino médio integrado a educacao profissional. Esse programa teve significativa
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adesdo dos estados, pois das 27 unidades da federacdo, somente Amazonas e
Rondodnia nao foram contempladas com suas acdes.

O investimento de recursos financeiros, entre os anos de 2007 e 2020,
totalizou um valor pactuado de R$ 2,1 bilhdes, contemplando 736 instituicdes de
ensino com obras de reforma, ampliagdo e construgdo em todo o territdrio nacional.
Todavia, sua implementacdo apresentou problemas em diferentes localidades. O
relatorio do Tribunal de Contas da Unido (2015) identificou obras atrasadas,
paralisadas ou canceladas, projetos inadequados, material sem utilizacdo e auséncia de
prestagdo de contas dos estados dos recursos recebidos do governo federal para o
PBP.

Essa situacdo também foi constatada na literatura com os estudos de caso no
Espirito Santo (PAZOLINI, 2018), em Alagoas (SILVA, 2014) e no Rio Grande do
Norte (SILVA, 2016). Assim, pretende-se analisar a implementagdo do PBP nos
estados brasileiros e as implica¢des das relagdes intergovernamentais instituidas entre
os governos federal e estaduais para a sua execugao.

A metodologia pautou-se na andlise acerca da implementa¢do do PBP, em
documentos cedidos pelo MEC a partir de solicitagdo no sitio eletronico da
Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informagao (e-SIC), que disponibilizou
dados referentes & implementacdo do programa nos estados. Assim, por meio de
andlise documental de uma fonte primdria, analisa-se o referido processo de
implementagdo e, posteriormente, buscar-se-4 enfatizar as variaveis das relagdes

intergovernamentais entre os governos federal e estaduais na implementacao do PBP.

RESULTADOS INICIAIS

A implementacdo ¢ o momento em que os planos formulados tornar-se-ao
realidade e depende fortemente da acdo dos burocratas e dos instrumentos de agdo
estatal (LOTTA, 2019). No entanto, sao muitos os exemplos de programas que ndo
sdo implementados ou o s3o de forma parcial e de politicas que acabam desvirtuadas
(SECCHI, 2010). O estudo sobre essa fase das politicas publicas faz-se necessario por
buscar visualizar os obstaculos e falhas que costumam aparecer no processo de
implementagdo, considerando os diferentes atores e niveis governamentais, o que
torna o processo ainda mais complexo. Arretche (2001, p. 47) salienta que a criagdo
de um programa expressa o “[...] resultado de uma combinagdo complexa de decisdes

de diversos agentes”.
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Elaborado pelo MEC com fito de estimular a oferta de ensino médio integrado
a educacao profissional nas redes estaduais, o PBP foi criado e ¢ coordenado pela
Unido, que destina recursos financeiros (99%) e assisténcia técnica aos estados, que
arcam com uma contrapartida de recursos (1%). A Unido depende da atuacdo direta
dos governos subnacionais para gerir, fiscalizar, garantir o funcionamento e a
execugdo dos objetos pactuados.

A tabela 1, a seguir, indica o nimero de celebragdes de convénios e termos de

compromisso por regido, bem como os valores pactuados.

Tabela 1 — Celebragdes do Programa Brasil Profissionalizado por Regido (2007- 2020)

Convénio Termo de Compromisso Total Valor Pactuado (RS)

Regido Sul 17 2 19 307.030.566,07
Regido Sudeste 7 7 14 310.577.547,89
Regido Norte 21 2 23 175.067.457,14
Regido Nordeste 44 15 59 1.093.241.329,16
Regido Centro-Oeste 18 2 20 250.386.783,79
Brasil 107 28 135 2.136.303.684,05

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados disponibilizados pelo MEC, correspondentes ao periodo
de 2007 a 2020.

Essas celebragdes somaram um valor de R$ 2,1 bilhdes, o que demonstra o
consideravel investimento de recursos para a implementacao do PBP. Analisando os
investimentos por regido, o Nordeste aparece em destaque, ja que, do montante,
51,1% dos recursos foram destinados aos estados dessa regido.

Dados disponibilizados pelo MEC revelam que, com 135 pactuagdes
assinadas, 736 instituicdes de ensino foram contempladas com reformas, ampliagdes e
constru¢des em todo o pais. No entanto, ao analisarmos a situagdo das obras no
periodo (2007 a 2020), verificamos que apenas 437 obras haviam sido concluidas;
enquanto 164 foram canceladas; 47 estavam paralisadas; 26 inacabadas; 7
encontravam-se em licitacdo; 40 ainda em execucdo; 10 em contratacdo e; 5 em
planejamento pelo proponente.

Considerando que a implementag¢do do programa depende da plena articulagao
e da colaboracdo dos estados para a sua execugdo, esta pesquisa buscara desvelar, pela
analise documental dos processos fisicos de implementagdo e por entrevistas
semiestruturadas com os gestores responsaveis pelo PBP nos estados ¢ no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), como as relagdes

intergovernamentais instituidas interferiram (ou ndo) na implementagdo do PBP,
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ponderando cada postura adotada pela gestdo diante da execucao de uma politica

publica.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Considerando que este estudo se encontra em andamento, como consideragoes
parciais podemos indicar, pelos dados iniciais da pesquisa, que a implementagdo do
PBP sofreu diversos entraves. O levantamento prévio apontou que a sua
implementagdo nos estados ficou muito aquém do desenho inicial do programa, ja
que, até 2020, menos de 60% das obras propostas foram concluidas, mesmo com a
disponibilizagdo e aprovagao dos recursos financeiros pela Unido.

Pretendemos, com a continuidade deste estudo, contribuir com a analise da
implementagdo de politicas publicas no Brasil, identificando fragilidades e
potencialidades nas relagdes federativas que resultam na efetivacdo (ou ndo) de uma

politica publica proposta nos moldes do federalismo cooperativo.
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INTRODUCAO

O trabalho apresenta alguns resultados sobre a extensdo das privatizagdes no
sistema de ensino do Distrito Federal — DF, e a sua incidéncia em termos de
precariedade sobre o trabalho docente entre os anos de 2005 e 2018, no contexto da
pesquisa “Mapeamento das estratégias de privatizacao da educagdo basica no Brasil”.
A literatura educacional, recortada a partir da década de 1990, indica um conjunto de
acdes impulsionadas pelo levante neoliberal propalado mundialmente e atuante nos
paises semiperiféricos. No Brasil, com sinaliza¢des de ampliacdo em periodo recente,
em quase a totalidade dos sistemas de educagdo, ha a presenga de atores interessados
no estabelecimento da relagdo com o Estado, que pde ao lado, a responsabilidade que
esse possui na destinagdo do fundo publico para a educacao.

As reformas educacionais e dos marcos legais tem ocasionado uma
reconfiguragdo da atuagcdo e disposi¢do da educagdo publica, circunscrita por
transferéncias de obrigagdes e de recursos para organizacdes sociais € empresas
privadas que ratificam um processo de privatizagdo da educagdo em distintas frentes
no “periodo de globalizagdo de um capitalismo alicercado na financeirizagdo da
economia” (ADRIAO, 2018, p.9), cujos servigos publicos sdo abertos a participagao
de atores privados.

Diante dessas consideragdes, ¢ levando em conta que o DF possui uma
singularidade em relacdo as demais unidades federativas, pois agrega as competéncias
ora de estado, ora de municipio na oferta das etapas da educagdo bésica, considerou-
se como hipotese para o trabalho que: o fundo publico da educagdo e o trabalho
docente no DF tém sido capitaneados pelos interesses das organizacdes privadas,
sendo demarcado, trilhado e materializado por distintas maneiras ao considerarmos a
matriz das dimensdes e formas recentes de privatizagdo elencadas por Adrido (2018):

oferta, gestdo e curriculo.

98



PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O desenvolvimento do trabalho ocorreu por meio do exame documental e
pesquisa bibliografica para andlise de dados a partir de fontes primarias
complementadas por buscas na plataforma GOOGLE LLC, conforme procedimentos
consensuados no ambito da pesquisa ANALISE DO MAPEAMENTO DAS
ESTRATEGIAS DE PRIVATIZACAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL:
ATORES, PROGRAMAS E CONSEQUENCIAS PARA A EDUCACAO
PUBLICA (Adrido, coord) financiada pela Fapesp. O periodo estipulado para a
pesquisa em comento, ¢ de inicio base para este trabalho, foi definido pelo ano na
qual a Lei Complementar n° 101, de 2000, lei da responsabilidade fiscal, inseriu-se
integralmente no conjunto dos entes federados, com o término do recorte temporal em
2018, ano de conclusdo de mandato eleitoral.

Os descritores utilizados para o levantamento de dados foram os seguintes:
acesso a plataforma eletronica da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEDF);
as plataformas de periddicos para levantamento de estudos que cercam o tema;
programas, parcerias, convénios, contratos e projetos.

Além desses, coube acrescentar algumas informacgdes a partir de buscas na
plataforma GOOGLE que ndo foram encontradas por terem sido excluidas dos sites
governamentais. Por conseguinte, com o intuito de ndo registrar historico de buscas,
utilizou-se do acesso andnimo, considerando, neste caso, a associagdo do nome do
programa, ou da SEDF ou do ator privado. Para sistematizagdo, valeu-se da fun¢ao
PROVC, ferramenta da Microsoft Excel contida no Google Drive.

Isto posto, agregaram ao conjunto de informagdes, os cruzamentos dos
microdados provenientes do Censo Escolar (2005 — 2018) no que diz respeito a
organizacdo e funcionamento do sistema de ensino local, bem como microdados
relativos ao percentual anual de formas de contratagcdo docente categorizadas da
seguinte maneira: concursados, terceirizados, temporarios ou Consolidacdo das Leis
do Trabalho (CLT). Para estes casos, para sistematizacdo e organizagdo das
informagdes, foi utilizada a funcdo Tabela Dinamica da ferramenta Planilha da

Microsoft.
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RESULTADOS

Com realidades distintas que se conectam, ao consideramos a matriz das
dimensdes e formas recentes de privatizagdo de Adrido (2018), nota-se, se ndo tdo
evidentes, mas em curso, os seguintes elementos na rede de ensino publico do DF: i) o
financiamento publico a organizagdes privadas; ii) o subsidio & demanda via incentivo
fiscais quando estas sdao habilitadas ao oferecimento de vagas em creches e escolas
privadas com fins de lucro mesmo que este seja de capital social; ii) disponibilizagdo
de bolsas de estudo, como ¢ a atuacdo das escolas de lingua estrangeira, e iv) adogao
pelo poder publico, de desenhos curriculares elaborados, como pode ser observado no
programa TIM Faz Ciéncia.

Associagdes, Organizagdes Sociais, Institutos, Empresas e Agéncias estdo
presentes na educagdo publica do DF, mesmo com uma atuacdo nem tanto explicita,
demarcam, trilham e materializam, de curto a longo prazo, o setor privado como
indutor de politicas educacionais que expode o conjunto de profissionais da educacao a
uma logica mercadologica de resultados e de uma nova linguagem que, ao fundo,
prescrevem o ideario de modelos gerencialistas na educacao.

Infere-se, nesse sentido, uma participacdo dessa ldgica no cendrio de
contratagdao docente na rede de ensino do DF, em que a forma precarizada por meio de
contratos temporarios tem se agudizado, impedindo a renovag¢do do quadro de
professores via concurso publico conforme preceito constitucional de acesso a cargos
publicos. Igualmente, cumpre acentuar que um dos fatores contributivos para esta
realidade esté estacionado no modelo empregado pelos atores privados através de seus

programas e agdes desenvolvidos no ambito da rede de ensino local.
A GUISA DE CONCLUSOES

A partir do objetivo de analise sobre a extensdo das privatizagdes no sistema
de ensino do Distrito Federal - DF e a sua incidéncia em termos de precariedade sobre
o trabalho docente, entre os anos 2005 e 2018, conclui-se que 0 movimento privatista
ensejado ndo se concentra apenas nos formatos de gestdo, ou na simples compra de
materiais ou insumos, mas na sua introjecao na forma de ensinar.

A linguagem rebuscada a educacao, apesar do amplo contexto que se encontra
toda a estrutura da rede publica do DF, avanca em passos amplos rumo ao

estabelecimento de acordos e permanéncia de politicas focalizadas que cristalizam
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situagoes de desigualdades, como ¢ o caso do programa Jovens Embaixadores, tanto
pela sua forma de selecao quanto de resultados.

Apresenta-se um contexto pedagogico que tem servido de laboratorio para as
acoes que fragilizam o conceito do que entendemos e valorizamos como direito a
educagdo, gestdo democratica, construcao coletiva do trabalho pedagdgico das e nas
escolas, além da descaraterizacdo da participacdo como locus de decisao pelos
profissionais da escola publica e de desvalorizagdo do trabalho docente. Por fim,
consoante as reflexdes de Adrido (2018, p. 24), “considera-se necessario destacar que
entender os processos localmente observados exige seu cotejamento com situacdes

assemelhadas identificadas em outros contextos”.
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INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1988 expressa no Art. 206 a “gestao democratica no
ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988); e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional de 1996, dispoe: “Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democratica do ensino publico na educacao basica, de acordo com
as suas peculiaridades [...]” (BRASIL, 1996). Neste trabalho, apreende-se gestdo
democratica da educacdo em seu cardter dindmico, abarcando os processos de
decisdo, as relagdes de poder e o exercicio da cidadania democratica e da participagdo
ativa por parte de todos os sujeitos envolvidos (LIMA, 2014).

Em Rondonia, regido Norte do Brasil, o processo formal de materializagao da
gestdo democratica da educacdo iniciou com a aprovagdo da Lei n° 3.018, de 17 de
abril de 2013, no governo de Confucio Moura (2011-2014), do entdo Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Materializagcdo compreendida a partir
de arranjos institucionais que possibilitam a concretizacdo de politicas de gestdo e
organizagdo educacionais (DOURADO, 2007), com intencionalidades distintas em
uma dindmica de “intersec¢do entre regulamentagdo, regulacdo e acdo politica,
marcados por disputas que traduzem os embates historicos entre as classes sociais e,
ao mesmo tempo, os limites estruturais que demarcam as relagdes sociais capitalistas”
(DOURADO, 2010, p. 679).

Desse modo, observam-se estes movimentos em um Estado Ampliado
(GRAMSCI, 2017), com forgas sociais para além do aparelho governamental, que
abrange também a sociedade civil. Considera-se nesta pesquisa que a aprovagdo da
Lei n® 3.018/2013 atendeu a demanda da comunidade educacional, acompanhada pela

representacdo sindical dos trabalhadores/as em educagdo, apresentando modificagdes
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em seu percurso, propostas por parlamentares da Assembleia Legislativa de Rondonia
(ALE/RO) ou pelo executivo estadual.

Justifica-se a relevancia em compreender sobre a concepgdo de gestdo
democratica atribuida a educacdo no estado de Rondodnia, e, especialmente, quais os
movimentos referentes a referida Lei, desde sua aprovacao, em 2013, até 2019, ano
em que o Projeto de Lei Ordinaria (PLO) n° 338, de 12 de novembro de 2019, propds

a revogacao da Lei de Gestao Democratica da Educagao de Rondodnia.

METODOLOGIA

A metodologia abrange revisdo de literatura e analise documental do seguinte
corpus: Lei n° 3.018/2013; Lei Ordinaria (LO) n° 3.162, de 27 de agosto de 2013; LO
n® 3.363, de 26 de maio de 2014; LO n°® 3.972, de 10 de janeiro de 2017; LO n° 4.113,
de 18 de julho de 2017; LO n°® 4.120, de 24 de agosto de 2017; e PLO n°® 338/2019.
Compreende-se, a partir do alerta de Saviani (2011), que esta analise ndo ¢ indcua,
nem neutra, sendo instrumento eficaz para compreensdo de como ¢ organizada a

educagdo e quais interesses prevalecem de fato.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Lei n® 3.018/2013, que dispde sobre a Gestdo Democratica na Rede Publica
Estadual de Ensino de Rondodnia, tem 68 artigos divididos em cinco capitulos e
respectivas segoes e subsecdes. Apresenta 12 incisos no Art. 2°, com indica¢dao dos
principios da gestdo democratica, entre estes, a participagao da comunidade escolar
nas tomadas de decisdes; garantia da descentralizagdo do processo educacional;
escolha dos diretores das unidades de ensino, com a participacdo direta da
comunidade escolar (RONDONIA, 2013). Abrange, assim, vetores essenciais como
participacao, elei¢do e colegialidade (LIMA, 2014).

Expressa que os processos € mecanismos da gestdo democratica nas unidades
de ensino serdo acompanhados pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC), com
a finalidade de “garantir a melhoria continua nos resultados educacionais”
(RONDONIA, 2013). Ou seja, em busca de uma gestdo com fins em resultados da
escola, com responsabilizacdo do/a diretor/a por seus atos, caracteristica gerencial
inspirada nas praticas da gestao empresarial (AZEVEDO, 2002).

As primeiras modificagdes do texto sdo descritas na Lei n® 3.162, de 27 de

agosto de 2013, que alterou 24 itens, em sua maioria, ajustes na quantidade e tipo de
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representacao nos conselhos internos nas unidades escolares, sobretudo, referente a
participacao de pais ou comunidade externa nos espagos de decisoes.

Em 26 de maio de 2014, foi aprovada a Lei n° 3.363, incluindo no Art. 31 da
Lei anterior a obrigatoriedade da aprovagdo do candidato a funcdo de diretor/a escolar
na Rede Publica Estadual de Ensino de Rondonia no exame de Certificacao
Ocupacional de Dirigente Escolar (RONDONIA, 2014). Elemento que demonstra a
intencdo governamental, de carater gerencial, ao impor a comprovacdo da
competéncia do/a interessado/a ao cargo a ser ocupado.

Trés anos depois, a Lei n° 3.972, aprovada em 10 de janeiro de 2017, alterou a
maioria do conteudo anterior, especialmente no que se refere a representacdo de
estudantes e pais em conselhos internos; além de acréscimos atinentes aos itens sobre
a formacdo do interessado a funcdo de diretor/a e vice-diretor/a (RONDONIA,
2017a).

Em 18 de julho de 2017, a Lei n° 4.113 modificou o intervalo de consulta a
comunidade escolar para escolha de diretores/as, de trés para quatro anos, sendo
concomitante em todas as unidades de ensino (RONDONIA, 2017b). Esta data passou
a coincidir com o periodo dos mandatos governamentais, o que demonstra
intencionalidades possiveis para regulagdo e acao politica (DOURADO, 2010)
referentes as relacdes do aparelho governamental sobre a gestdo nas escolas.

Nova modificagdo, aprovada por meio da Lei n® 4.120, de 21 de agosto de
2017, alterou sete itens do texto anterior, com a exclusdo da consulta a comunidade
nas escolas militarizadas no estado (RONDONIA, 2017c). Isto é, o/a diretor/a seria
escolhido/a por indicagdo do chefe do poder executivo, eliminando assim o vetor
eleicdo (LIMA, 2014) nesta acao.

No final do percurso de andlise da vigéncia da referida Lei, houve um
movimento subito da ALE/RO, com inser¢do do PLO n° 338 na pauta de 12 de
novembro de 2019, sem parecer ou discussdo qualificada em plendrio, que dispos a
revogacdo da Lei n® 3.018/2013. Este foi aprovado em Sessdo Plenaria, e,
posteriormente, vetado, em 12 de dezembro do mesmo ano. Manobra que buscou

eliminar a Lei da Gestao Democratica da Educacao de Rondonia.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante do objetivo proposto a este trabalho, os resultados demonstram que
foram cinco modificagcdes aprovadas pelo legislativo estadual de Rondonia e uma
tentativa de revogagdo da Lei n® 3.018/2013, entre 2013 e 2019. Todas as mudangas
apresentam revisdo no numero de representantes em colegiados das unidades
escolares e/ou itens sobre a consulta a comunidade, sobretudo, em escolas que foram
militarizadas; além do carater gerencial do processo de selecdo do/a interessado/a ao
cargo de diretor/a.

Essas modificacdes demonstram a dindmica das relagdes entre as instituigdes e
os sujeitos envolvidos no contexto da materializagdo das politicas, em intersec¢ao
entre sua regulamentagdo, regulacdo e acdo politica (DOURADO, 2010), como
elementos dependentes de suas interrelagdes, com diferentes finalidades e intengdes

acerca do projeto de educacao em disputa.
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INTRODUCAO

O presente trabalho decorre de pesquisa coletiva desenvolvida no dmbito do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais (GREPPE) que mapeou a
privatizacdo na educagdo basica em redes estaduais de ensino entre 2005 e 2018
(GARCIA; ADRIAO, 2018). Neste trabalho sdo apresentados resultados de estudo
que, contexto da pesquisa mais ampla, debrugou-se sobre a implementagdo
de politica com vistas a ampliagdo da jornada escolar no ensino médio na rede
estadual de ensino do Mato Grosso. Os dados selecionados aqui referem-se a
movimentagdo das matriculas em uma unidade escolar, a partir da implementagdo da
politica de ampliagdo da jornada escolar no ensino médio, por meio de programa
denominado Escola Plena, que no ambito do estado atendeu a demandas do governo

federal a partir da Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016.

OBJETIVOS GERAIS

Objetivou-se compreender, caracterizar e analisar a implementacdo de uma
politica educacional destinada a qualificar o ensino por meio de alteracdes no
curriculo, na gestdo e oferta da educagao basica em uma unidade escolar.

A politica em foco diz respeito a implantacdo do ensino médio em tempo
integral em unidades escolares da rede estadual de ensino do Mato Grosso, por meio
do Programa Escola Plena, instituido pela Lei n® 10.622, de 24 de outubro de 2017
(MATO GROSSO, 2017), em consonancia com a Medida Proviséria n® 746, de 22 de
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setembro de 2016, que instituia fomento financeiro a implantacao do ensino médio de
tempo integral (BRASIL, 2016a). A transferéncia de recursos prevista pela MP foi
regulada pela Portaria MEC n° 1.145, também de 2016 (BRASIL 2016b) que previa o
nimero de matriculas para as unidades escolares onde se implantaria o programa. Os
impactos sobre as matriculas na escola pesquisada sdo o objeto deste resumo, um

recorte da pesquisa que resultou em dissertacao de mestrado (CARDOSO, 2019).

CAMINHOS METODOLOGICOS

Trata-se de estudo qualitativo que contou com analise documental e pesquisa
de campo em um uma escola da rede publica estadual do municipio de Sorriso-MT,
na qual foram realizadas entrevistas com membros da equipe gestora, observagdes e
coleta de informagdes em documentos produzidos na unidade, além de pesquisa junto
a secretaria de educacao. Neste trabalho a énfase ¢ sobre os dados referentes as
matriculas na escola sua movimentagdo apds a implantacio do Programa Escola

Plena.

SOBRE O PROGRAMA ESCOLA PLENA E AS MATRICULAS NA
UNIDADE ESCOLAR PESQUISADA

A escola pesquisada iniciou o funcionamento do ensino médio em tempo
integral em fevereiro de 2017 mediante informag¢do de que fora selecionada para
aplicacdo do projeto, ainda em 2016, pelo governo do Estado, sendo uma das
pioneiras para tal.

O impacto da adog¢ao de um projeto de ensino deste porte teve influéncia sobre
toda a organizacdo da unidade escolar, destacando-se aqui a redug¢do nas matriculas:
em 2016, um ano antes da implantacdo do programa a escola contava com 1.356
alunos. Em 2017 foram efetuadas 355 matriculas, e em 2018, 333 (INEP, 2016, 2017,
2018). Uma reducdo de mais de 70% nas matriculas.

O Ministério da Educacdo delimitou as condi¢des de oferta para assegurar o
fomento as redes por meio da Portaria n® 1.145, de 10 de outubro de 2016. Em seu
Artigo 4°, a Portaria delimitava o nimero de vagas juntamente com outros critérios

determinantes para a selecdo de escolas para o Programa Escola Plena.

a) escolas, preferencialmente, de ensino médio propedéuticas; |[...]
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d) escolas que tenham capacidade fisica para atender no minimo
350 (trezentos e cinquenta) estudantes, ap6s 03 anos de sua adesdo,
priorizando as escolas de maior porte e capacidade fisica; (BRASIL
2016D).

A redugdo de matriculas em 2017 ndo ocorreu de forma progressiva, mas
cumpriu os critérios estabelecidos na Portaria GS/SEDUC/MT n° 371, de 25 de
outubro de 2017. A unidade inicia o atendimento em tempo integral com um total de
355 matriculas.

Dados obtidos em consulta ao Laboratorio de Dados Educacionais indicam a
diminui¢ao do nimero de matriculas, observada em série histérica na unidade escolar,

conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Série historica do nimero de matriculas na unidade escolar pesquisada

Acesso & Educagdo Bdsica

Numero de Matriculas
2013 2014 2015 2016 2017 2018

1.530 1.442 1.407 1.356 355 333

Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais a partir dos microdados do Censo
Escolar/INEP 2013-2018.

A escola se adequou as normativas para o programa prevendo a reducdo dos
355 matriculados em 2017. Em valores percentuais tem-se que 74% dos alunos
deixaram a escola correspondente ao ano de 2016.

Do total de alunos em 2016 (1.356), apenas cerca de um ter¢co pdde
permanecer na unidade escolar. Tendo-se as normativas, cabe considerar que a
adequacdo das matriculas ao tempo integral se deu por transferéncia de alunos para
outras unidades escolares.

Dois tergos dos alunos matriculados em 2016 deixaram a unidade escolar em
2017. A redugdo em si ¢ gritante: supondo-se que 310 alunos concluiram o ensino
médio em 2016 (todos os matriculados no 3° ano do EM), ao subtrairem-se os 355
alunos que fizeram a escolha por permanecer na escola e os 310 alunos que
concluiram do total de 1.536 alunos atendidos em 2016, tém-se 691 alunos que
fizeram a escolha da transferéncia. Pergunta-se para onde foram os estudantes? Se a
normativa do programa previa um atendimento minimo de 350 alunos, que opgao de
escolha foi apresentada para os 691 alunos que escolheram a transferéncia? Consulta a

oferta de ensino médio em outras unidades escolares do municipio ndo nos
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possibilitou localizar acréscimo de 610 matriculas no ano da transferéncia

(CARDOSO, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Escola Plena na rede estadual de Mato Grosso ¢ apresentado
como parte de uma proposta de inovacao na oferta do ensino para os jovens do ensino
médio. Embora os objetivos declarados sugiram democratizagdo no ensino médio,
entende-se que reduzir o numero de matriculas e selecionar as escolas para introduzir
o programa faz do programa uma acao politica voltada a minorias na qual ndo ha
efetivamente democratizagdo do acesso e permanéncia dos alunos.

Concorda-se aqui com Adrido e Garcia (2014, p. 120), quando afirmam que o
modelo de ensino médio integral cria “ilhas de exceléncia que ndo alcangam os alunos
trabalhadores”.

A escola passa a ser, neste contexto, um laboratério de experiéncia do projeto
educacional em curso para um numero pouco representativo de jovens. Na contramao
da efetivacdo de um direito educacional, este ndo ¢ um modelo de escola para todos,
mas para poucos, conforme se observou. As questdes aqui trazidas sugerem a
necessidade de novos estudos que busquem conhecer a trajetoria dos jovens que ndo

podem permanecer no programa Escola Plena.

REFERENCIAS

ADRIAO, T.; GARCIA, T. Subsidio Publico ao Setor Privado: reflexdes sobre a
gestdo da escola publica no Brasil. Politicas educativas — PolEd, [S. [.], v. 7, n. 2, p.
110-122, 2014. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/Poled/article/view/51031. Acesso em: 11 jun. 2022.

BRASIL. Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Institui a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral [...].
Brasilia: DOU, 2016a. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-22-
setembro-2016-783654-publicacaooriginal-151123-pe.html. Acesso em: 10 nov
2018.

BRASIL. Ministério da Educagao. Portaria MEC n® 1.145, de 10 de outubro de
2016. Institui o Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral, criada pela Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Brasilia:
DOU, 2016b. Disponivel em: https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-1-145-de-
10-de-outubro-de-2016-22055471-22055471. Acesso em: 05 jun. 2022.

110



CARDOSO, B. D. Programa Escola Plena na Rede Estadual de Mato Grosso:
Gestdo escolar e oferta da Educacdo Basica. 2019. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao) - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto,
Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto, 2019.

GARCIA, T., ADRIAO, T. Curriculo, gestio e oferta da educacdo basica
brasileira: incidéncias de atores privados nos sistemas estaduais (2005-2015).
Curitiba: CRV, 2018. Disponivel em: https://www.greppe.fe.unicamp.br/pf-
greppe/download _do_e-book.pdf. Acesso em: 10 nov. 2021.

MATO GROSSO. Lei n® 10.622, de 24 de outubro de 2017. Institui o Projeto Escola
Plena, vinculado ao Programa Pré-Escolas, no ambito da Secretaria de Estado de Edu
cacdo, Esporte e Lazer - SEDUC, e dé outras providéncias. 2017. Disponivel em: http:
//www.al.mt.gov.br/storage/webdisco/leis/lei-10622-2017.pdf. Acesso em: 17 jul. 201
9.

111



ENSINO SUPERIOR E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA PANDEMIA DA COVID-19

Rener de Melo Helena — Mestrando no PPGE/CPAN/UFMS
(renermelo_2@hotmail.com)

Tiago Duque — Professor no PPGE/CPAN/UFMS
(tiago.duque@ufms.br)

Palavras-chave: Educa¢do; Relagdes Etnico-raciais; Ensino Superior.

INTRODUCAO

Este texto tem o objetivo de refletir sobre as experiéncias referentes as
atividades desenvolvidas na disciplina “Educagdo das Rela¢des Etnico-raciais” em
uma universidade publica no Centro-Oeste brasileiro. Ela foi oferecida remotamente
durante a pandemia da Covid-19 por meio de aulas no Google Meet e atividades no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) institucional da referida universidade. Um
grupo de WhatsApp também foi criado com a turma, para interacdo sempre que
necessario. Os textos e atividades avaliativas foram disponibilizadas em uma sala
exclusiva para a turma no Classroom. Para cada aula havia textos basicos, de leitura
obrigatoria, e textos complementares, de leitura optativa. Elas também continham
videos curtos do YouTube.

A disciplina teve carga horaria de 68 horas, tendo inicio no dia 3 de agosto e
terminando no dia 30 de novembro de 2021. Os temas das aulas foram: Raga ¢
Racismo; Raca e Etnocentrismo; Raca/Etnia, Educacdo e Cultura; Racismo e
Universidade; Interculturalidade ¢ Decolonialidade; Lei n.° 10.639 de 2003; Lei n.°
11.645 de 2008; Racismo Recreativo; Branquitude. Dos 19 académicos/as
matriculados/as, 8 foram aprovados/as. As desisténcias foram justificadas, de modo

geral, ou por falta de adaptacdo as aulas remotas ou por “problemas pessoais”.

METODOLOGIA

Considerando que este texto em tela ndo tem cariter de pesquisa, a
metodologia utilizada para este relato de experiéncia foi a vivéncia na sala de aula,
tanto do professor como do estagidrio, que sao os seus autores. Esta vivéncia ¢
analisada a partir da propria bibliografia utilizada em sala. A justificativa para nos

dedicarmos a relatar a experiéncia que tivemos com a referida disciplina ¢ a certeza de
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que processos que buscam desnaturalizar a diferenga, especialmente racial, precisam
ser discutidos, afinal, sem essa discussao, o proprio processo educativo seguira

“ocultando as desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior”

(WALSH, 2009, p. 23).

DISCUSSAO DA EXPERIENCIA VIVIDA

A discussdo com a turma sempre privilegiou os textos conectados a realidade.
Alguns/algumas académicos/as traziam experiéncias de estdgios em escolas publicas
durante a formag¢dao em Licenciatura de diferentes cursos. Outros/as contavam sobre
experiéncias que tiveram em relagdo as questoes de raca e etnia no Ensino Médio. Em
um primeiro momento, a realidade e o contexto académico universitario ndo foram
trazidos para as aulas.

Como a maior parte dos/as académicos/as ndo ligou a camera e nao tinha foto
de rosto quando entrava no Google Meet, nao foi possivel identificar quantos
negros/as estavam matriculados/as na turma. Contudo, percebeu-se que, daqueles/as
em que foi possivel conhecer os fendtipos, os/as académicos/as que se identificaram
como negros/as estavam mais a vontade com a temadtica por conta de suas vivéncias
cotidianas, o que favorecia a participacdo de alguns/algumas. Mas ndo ¢ possivel
afirmar que aqueles/as que nao sdao negros/as nao tém facilidade para abordar o
assunto.

No inicio da disciplina, a participagdo da turma foi facilitada por nogdes
importantes apresentadas por Almeida (2020); como a de que o racismo nao ocorre de
forma pontual ou isolada, mas de maneira sistemdtica. Essa e outras nocgdes
facilitaram a interag¢do inicial no ambiente on-/line considerando os casos trazidos
pelos/as académicos/as para diferenciar os conceitos e analisar as experiéncias
distintas que contavam ter vivido, presenciado ou conhecido por meio de
conhecidos/as ou da imprensa e midias digitais. Essas experiéncias foram
consideradas muito importantes em cada uma das aulas, sendo que, em diferentes
encontros, as mesmas experiéncias trazidas por eles/as eram retomadas para serem
cada vez mais aprofundadas analiticamente a partir do avanco das reflexdes na
disciplina.

Aos poucos, segundo as intervencdes da turma, os textos foram sendo
elogiados, mesmo com as dificuldades de leitura que muitos/as assumiam (por falta de

tempo, por falta de habito e por falta de espago adequado para a concentragdo). Na
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sequéncia, foram discutidos textos com discussdes como as promovidas por Moreira e
Candau (2003) ao refletirem sobre cultura, escola, ensino, aprendizagem e a
necessidade de uma orientagdo multicultural critica dos curriculos escolares, a fim de
ndo nos esquecermos das desigualdades, requerendo do/a professor/a novas
estratégias, objetivos e saberes.

Com o passar dos encontros, a realidade da universidade também entrou para a
arena das discussOes, € ndo apenas as escolas que alguns/algumas ja estagiaram ou
que futuramente irdo atuar. Por exemplo, o tema polémico das politicas de cotas no
Ensino Superior entrou em cena nas aulas. Essa discussao foi fundamentada a partir
das provocagdes de Figueiredo e Grosfoguel (2009) envolvendo o “racismo sem
racistas” (“racismo a brasileira”) e as criticas comuns as agdes afirmativas.

Essas discussdes permitiram ainda pensar as politicas de inclusdo ou mesmo
de valorizagao da raga e da etnia em um contexto mais complexo, que também passa
por assimilagdes, que ndo necessariamente transformam as relagdes de desigualdade.
Assim, ap6s a discussdo da propria formacgdo de professores/as nas universidades,
pode-se pensar sobre a necessidade de ler criticamente o mundo como um trabalho
politico-pedagdgico e pedagdgico-politico (WALSH, 2009).

Nao por acaso, Santos, Pinto e Chirinéa (2018) discutem a necessidade de se
tratar conteudos de Histéria e Cultura Afro-brasileiras no ensino. Tal necessidade
ocorre em um contexto em que falta formagao basica aos/as professores/as e demais
membros das equipes escolares sobre tal tematica. Isso se da devido, segundo elas, ao
prisma eurocéntrico adotado em nosso contexto. Russo e Paladino (2016) apontam a
persisténcia de um certo modo de abordagem dessas tematicas nas escolas estudadas:
o esteredtipo e o preconceito do indio preguicoso que vive na floresta. Inclusive, o
que foge desse padrao ja ndo seria mais considerado como indigena.

Diante dessa realidade, a estratégia tragada na disciplina foi a proposi¢cdo de
atividades que multiplicassem as possibilidades tematicas via pesquisa. O tema
individual do trabalho foi selecionado a partir de pequenos grupos. Puderam escolher,
por exemplo, musica, meme, fotografia, poema, filme, podcast, canal do YouTube,
quadro, objeto doméstico, pagina ou perfil em alguma rede social, vestimenta, disco,
cartaz, site, noticia jornalistica, etc. A partir disso, desenvolveram um texto com as
cinco referéncias bibliograficas dadas nas aulas.

Em um primeiro momento, ocorreu certo estranhamento da turma diante da

liberdade de escolha temdatica e da proposta de escrita académica. A apreensdo
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instalada foi aos poucos sendo minimizada com a propria interagdo nas aulas
especificas de orientagdo das atividades, tanto com a participagdo do estagiario como
do professor da disciplina. O resultado foi satisfatorio, considerando que todos/as
os/as académicos/as que entregaram a atividade atingiram boas notas, sendo
aprovados/as.

Os temas dos textos entregues foram bastante variados: o branqueamento e o
apagamento da identidade; o negacionismo do racismo na realidade brasileira; origens
e consequéncias da ideia de “racismo reverso”; a importancia da diversidade cultural
no ambiente escolar; caracteristicas do “racismo estrutural” na contemporaneidade;
racismo e equidade social; racismo na sala de aula. Enquanto os/as académicos/as
escreviam o texto da atividade avaliativa final, foi promovida uma “roda de conversa”
on-line sobre “raga e diferencas” com duas professoras convidadas, para ampliar o

espaco de escuta, didlogo e participagdo na disciplina.

CONCLUSAO

Avaliamos que ocorreu um certo aprofundamento inicial nas tematicas da
disciplina, importante na formacdo daqueles/as que a concluiram. Conforme
escutamos no processo avaliativo, o olhar deles/as estava mais agucado do que antes
diante da tematica e de toda a complexidade que a envolve. Ainda que nao tenham
terminado com um modelo de como atuar (o que ndo era o nosso objetivo), disseram
compreender melhor o racismo e o seu efeito no campo da educacao escolar.

A reflexdo aqui apresentada em formato de relato de experiéncia nos
possibilitou sistematizar parte do que pudemos realizar e, a0 mesmo tempo,
fundamentar nossa sistematizag¢do. O relato reflexivo que apresentamos nio deve ser
tomado como modelo ou roteiro a ser seguido; antes, pode servir como uma
possibilidade de pensar o quanto a disciplina de Educagéo das Relagdes Etnico-raciais
¢ importante e faz a diferenga na formagao de professores/as, mesmo em tempos

pandémicos.

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. L. de. Racismo estrutural. Sio Paulo: Sueli Carneiro; Editora
Jandaira, 2020. p. 23-57.

FIGUEIREDO, A.; GROSFOGUEL, R. Racismo a brasileira ou racismo sem racistas:
colonialidade do poder e a negacdo do racismo no espago universitario. Sociedade e
Cultura, Goiania, v. 12, n. 2, p. 223-234, jul./dez. 2009.

115



MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. M. Educagao escolar e cultura(s): construindo
caminhos. Revista Brasileira de Educacao, n. 23, p. 156-168, 2003.

RUSSO, K.; PALADINO, M. A Lei n. 11.645 e a visdo dos professores do Rio de
Janeiro sobre a tematica indigena na escola. Revista Brasileira de Educacao, Porto
Alegre, v. 21, n. 67, p. 897-921, 2016.

SANTOS, E. F. dos; PINTO, E. A. T.; CHIRINEA, A. M. A Lei n° 10.639/03 ¢ o
Epistemicidio: relagdes e embates. Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 43, n. 3,
p. 949-967, 2018.

WALSH, C. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-existir e

re-viver. In: CANDAU, V. M. (org.). Educagao intercultural na América Latina:
entre concepgoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-43.

116



Parte |l

Trabalhos completos



AS POSSIBILIDADES DO BORDADO LIVRE NA ESCOLA:
UMA PERSPECTIVA DA TEORIA CRITICA

Keyla Andrea Santiago Oliveira
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
keylaandrea@uems.br

Juliane Favero da Silva
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
julianefa8@gmail.com

Palavras-chave: bordado, educacdo, teoria critica.
INTRODUCAO

O bordado ¢ um conhecimento e um fazer antigo, atravessa geragdes e sempre
se renova. Ele aparece de diferentes formas e em diferentes contextos. E uma arte que
frequentemente estd associada a submissao das mulheres e a sua reclusdo no espago
privado. Isso, no entanto, ndo ¢ totalmente compativel com a realidade. Existe um
bordado subversivo muito explorado, sobretudo por mulheres das classes populares.
Mulheres que se organizaram em diversos movimentos politicos e sociais, e utilizando
o bordado reivindicavam os seus direitos e os de suas comunidades.

O bordado aparece nos movimentos sufragistas pela Europa. Nas organizac¢des
femininas que lutaram e denunciaram as ditaduras militares da América Latina. E,
ainda hoje, no Brasil, diversos movimentos femininos utilizam o bordado para se
expressar politica e artisticamente. Todas essas mulheres ocupam os espagos publicos,
criam espacos para dialogo e discussdes politicas e, também, bordam. Esses bordados
sdo fontes historicas sobre diferentes contextos e também abrem uma infinita
possibilidade de reflexdo sobre o seu uso critico e artistico na educagdo em busca da
justica social e emancipagdo dos sujeitos.

Nesse sentido, utilizamos autores como Walter Benjamin (1994) para refletir
acerca dos conceitos e aspectos historicos desse tema, Michelle Perrot (2017) e Mary
del Priore (2020) para falar sobre a historia das mulheres. Trago a baila autoras como
Nancy Fraser e Rahel Jaeggi (2020) que tratam das crises e contradicdes do sistema
capitalista, no qual estamos inseridos, € nos fazem pensar sobre a busca por justica
social; ainda, o pesquisador Theodor W. Adorno (2020) para pensar a educagdo ¢ a

busca da emancipagdo para todos os sujeitos.
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Este texto faz parte da dissertagdo, que estd em andamento, no Mestrado
Profissional em Educagdo — Profeduc, da Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul. O programa de mestrado profissional exige uma intervencdo na escola, para isso
sera realizada uma oficina pedagégica de bordado com alunos do sexto ano do ensino
fundamental. Durante a oficina o tema tratado sera uma continuagdo da aula regular,
sobre direitos na infancia. Esse grupo foi escolhido, pois ¢ quando iniciam as
discussdes acerca da historia, filosofia e sociologia, conteidos que sdo possiveis
percorrer ao longo da oficina. Durante a oficina de bordado os alunos se tornam
protagonistas para narrar ¢ bordar os seus interesses e forma de ver o mundo, partindo
de sua prépria infancia.

Objetivamos, a principio, historicizar o bordado, demonstrando-o como uma
fonte historica que nos aproxima de outros contextos e mostra a participagdo publica e
politica das mulheres. Com isso, partimos para uma utilizagdo do bordado como uma

expressao narrativa e critica, pensando uma pedagogia estética na infancia.

ELEMENTOS HISTORICOS DESSA REFLEXAO

Até algum tempo atras ndo existia uma historia das mulheres. Nao que nés nao
existissemos, apenas ndo existia uma metodologia ou interesse em realizar pesquisas
sobre esse fenomeno. A historiadora Michelle Perrot (2017) afirma que o
questionamento sobre onde estariam as mulheres no passado, de forma coletiva, ¢
extremamente recente na academia. O interesse nessa area de pesquisa surgiu quando
as mulheres comegaram a entrar nas universidades e 0 movimento feminista ascendeu.
No entanto, o obstaculo demonstrou ser encontrar os registros e fontes historicas da
presenca dessas mulheres.

Os vestigios das mulheres sempre sdo apagados ou esquecidos. Muitas das
producdes femininas sdo feitas e logo liquidadas dentro do préprio ambiente
domiciliar. Por vezes, as proprias mulheres destroem os seus registros, como seus
diarios ou correspondéncias, € quase nunca se interessam por escrever autobiografias,
por exemplo. As mulheres sempre estiveram presentes nas pinturas, nas fotografias,
na literatura, mas sempre a partir da visdo dos homens, como se ndo pudessem
representar a si mesmas (PERROT, 2017).

Por muito tempo pairou sobre as mulheres o estereotipo de submissas e

reclusas, independentemente dos contextos e realidades, o que nao ¢ totalmente real. As
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mulheres sempre estiveram trabalhando, no campo e na cidade. Cuidando de suas casas
e filhos, ou trabalhando nas rogas, nas industrias ou pelas ruas e pragas (PRIORE,
2019). As mulheres produziam comidas ou faziam artesanatos para vender. As técnicas
de bordado sdo repassadas entre geragdes, entre vizinhas, amigas e atualmente ele ¢
muito divulgado na internet, existem diversos canais e plataformas que ensinam as
técnicas de forma gratuita. Nesse sentido, o bordado ¢ uma forma de conseguir recursos
financeiros e também um meio de expressao.

A histéria ndo ¢ fixa, mas parte com o olhar do presente para o passado e
vice-versa. Em outras palavras, para compreender o passado devemos também
compreender o tempo presente, em movimentos descontinuos de reflexdo. Assim, o
objeto do passado que estudamos e temos interesse em estudar, parte dos interesses e
das problematicas que temos no tempo presente. Este tempo nos ajuda também a
rememorar € a ressignificar o que passou, muitas vezes edificando alguns aspectos
sobre outras bases de entendimento, bases modificadas.

As mulheres, ao utilizar o bordado subversivo, questionam sua realidade e os
poderes dominantes. O bordado pode ser considerado um artefato que traduz os
fenomenos sociais no seu contexto historico e cultural. Nesse sentido, ¢ possivel por
meio do bordado compreender as configuracdes que temos na atualidade e analisar
contextos histdricos ja passados.

De acordo com Walter Benjamin (1994), a historia deve considerar os vencidos,
aqueles que foram oprimidos, desconstruindo uma histéria oficial que marginaliza de
partida quem sofre, quem estd a margem, as vozes e corpos invisibilizados. A
construcdo da historia ¢ carregada de barbarie e ao olhar para ela ndo devemos ignorar
ou pensar que foi apenas um estado de excecdo, mas sim que ¢ a realidade e que pode
se repetir a qualquer momento. Ao constatar isso, podemos finalmente pensar formas
de barrar a barbarie. Por isso, a histéria ndo deve se resumir ao passado e a
contemplacdo dos herdis e dos grandes feitos.

Ao refletir esses aspectos historicos e encontrar no bordado uma fonte historica,
ele nos possibilita, de forma sensivel, compreender o outro e na pratica apreender o
conceito de alteridade. Nesse sentido, o bordado apresenta muitas possibilidades para o
seu uso dentro da sala de aula, esta pesquisa, ainda em constru¢do, pretende explorar e
refletir ainda mais sobre essas possibilidades. Durante a oficina pedagdgica, sera
apresentado aos alunos essas producdes e seus respectivos conceitos historicos,

sobretudo, para mostrar a participacao das mulheres e as suas lutas. O bordado sera
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apresentado ndo apenas como o senso comum mostra, mas como resultado dos
movimentos publicos e politicos das mulheres. Ao utilizar essas producgdes € possivel
questionar e construir reflexdes sobre a falta de fontes historicas sobre as mulheres e
como isso resulta em sua invisibilidade e também na justificativa de sua nao

participacao nas sociedades em diversos contextos historicos.

METODOLOGIA

Este trabalho ¢ uma pesquisa bibliografica e documental, e também, pretende-
se elaborar uma proposta de pratica pedagdgica, por meio de uma metodologia
constelatoria, onde as diferentes areas e conceitos dialogam com o bordado, sendo
esse um documento critico, que reflete os contextos sociais e historicos (SILVA,
2006).

O método constelatorio esta presente na Teoria Critica, epistemologia utilizada
para desenvolver o trabalho. Esse método estd muito presente nas producdes de
Adorno e Benjamin, os textos sdo construidos em formas de ensaios e articulando os
diferentes conceitos, ideias, diagnosticos e objetos. E uma teoria materialista e
dialética.

O procedimento constelatorio expde diagnosticos € objetos, como composigao,
os conceitos na constelacdo passam a guardar uma retoérica daquilo que deseja
interpretar. A constelacdo permite o desvelar dos objetos de uma forma que o conceito
isolado nao seria capaz de demonstrar. O método permite a compreensao do objeto
considerando uma infinidade de variacdes de elementos, conceitos e tempo (SILVA,
2006).

O pensamento na constelacdo ndo ¢ linear, como tese-antitese-sintese, mas ¢
organizado em constelagdo, distribuindo os conceitos e elementos do objeto, ndo
tomando um inicio, meio e fim. O pensamento mantém uma negatividade, tensao e
criticidade. Sendo assim, a constelacdo permite observar o objeto de forma universal,
e ainda capaz de expor a sua primazia. E possivel compreender a sociedade, o tempo e
articular com o objeto. Expde-se, assim, os diagnosticos e objetos conforme
compreende-se a dindmica entre os elementos.

O método de constelacdo consegue reconhecer a sensibilidade do objeto, vai
tecendo teia de conceitos em sua volta, de forma dialética, cria didlogos entre todos

esses os elementos. Sabendo que ndo ¢ possivel analisar um objeto em sua
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completude, busca por meio dos conceitos que o cerca, responder as questdes
levantadas, mantendo a todo o momento uma reflexao critica.

Nesse sentido, o centro de nossa constelacdo fica o bordado, e considerando a
materialidade historica, variagdes conceituais, as contradigdes na sociedade e sua
estrutura, busco tecer o universal com o particular por meio da constelacdo. Os
bordados a serem analisados sdo tanto as produgdes contemporaneas dos movimentos
sociais que estdo ativamente presentes nas redes sociais, como o Instagram e
Facebook. Durante a pandemia as mulheres ndo podiam bordar nas pragas e ruas, mas
permaneceram juntas de forma online, realizando lives ¢ chamadas de videos. E
necessario também visitar historicamente os bordados e os movimentos que
antecederam os que existem hoje, assim, estardo presentes na nossa constelacdo as
bordadeiras chilenas e brasileiras que resistiram durante as ditaduras na América
Latina.

Uma das possibilidades de pesquisa e pratica pedagbgica ¢, em formato de
oficina pedagogica, utilizar o bordado e desenvolver uma discussdo historica e
filosofica, e abrir espaco para a sensibilidade na interpretacio do objeto e
principalmente na forma de ver o outro no tempo presente e na historia. E, também,
buscar o reconhecimento e valorizagdo do trabalho artesanal. A possibilidade de criar
o seu proprio bordado pode ser capaz de trazer uma nova sensacdo, o trabalho manual
lento em conjunto da reflexdo universal desse trabalho se contrasta com a realidade de
muitas criangas que ja estdo inseridas na logica imediatista de produgdes e contetidos.
Absorver e compreender o que ¢ subjetivo pode ser dificil, mas nao impossivel, para
isso ¢ importante despertar a sensibilidade e alteridade.

Nesse sentido, a pesquisa propde construir uma oficina pedagogica de
bordado, com alunos do sexto ano, de uma escola particular, no periodo de
contraturno. O tema da oficina serda “os direitos na infancia”, sendo um
aprofundamento do contetido regular: a formacao das primeiras cidades. Ao iniciar o
didlogo sobre leis e direitos voltados para a infancia, para aumentar o repertdrio
estético dos alunos, sera apresentado uma série de bordados que estdo proximos ao
tema. Em seguida, cada aluno ird desenhar e bordar o direito que mais achou
interessante e que gostaria que todas as criangas tivessem. Nesse momento, os alunos
se tornam protagonistas de uma discussao que € voltada para eles. Assim, ao discutir a
necessidade de que todas as criancas devem ter direito, por exemplo, de acesso a

educagdo, a alimentagdo, ao cuidado; as faz compreender que muitas outras criangas
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ndo tém, o que para elas, até entdo era tido como algo natural. Inserimos, assim, uma
realidade de mundo e também a compreensdo de que ¢ possivel dialogar sobre os
problemas e buscar uma solugao.

Os alunos passam boa parte do seu dia na escola, por isso é necessario criar
um ambiente plural, que fale sobre o mundo, sobre as diversas realidades ¢ dé a
oportunidade para a reflexdo. Na escola, os alunos devem encontrar um espago para
explorar os conteudos e buscar novos conhecimentos, ¢ deve, também, ter a
oportunidade de ser protagonista e explorar sua propria forma de expressdo. Aqui,
colocamos a pratica do bordado em sala de aula como uma possibilidade que abre
espaco para diferentes temas e ao colocar o aluno como protagonista, incentiva a

criatividade e reflexao.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com Fraser e Jaeggi (2020), a teoria critica deve ser capaz de analisar
as estruturas e compreender 0s processos que se originam na sociedade
capitalista. Para compreender todos esses processos ¢ necessario recorrer as producdes
dos agentes que participam da luta social. Assim, por meio das produgdes artisticas e
politicas bordadas por diversos artistas e movimentos, podemos refletir sobre os
aspectos presentes nas estruturas sociais, politicas e economicas.

Como ja foi dito, as produgdes de bordados subversivos perpassam diversos
contextos historicos e localizagdes espaciais. Esta pesquisa concentra-se nas produgdes
latino-americanas, como, por exemplo, as arpilleras chilenas, que lutaram contra a
ditadura civil e militar de Augusto Pinochet (1915 — 2006). Utilizando o mesmo estilo
de bordado, as arpilleras, as mulheres do Movimento das Atingidas por Barragens
(MAB), denunciam viola¢des sofridas durante as construcdes dessas empresas
proximas as suas comunidades (BUSQUETS, 2020). Ha ainda outros estilos, como o
bordado livre, muito comum em todo o Brasil; as mulheres se reinem em pragas para
discutir o contexto politico atual e reivindicam seus direitos por meio dos bordados
(CINTRA, 2020).

Os bordados sdo como desenhos narrativos, transmitem sentimentos e
vivéncias. Trazem aos olhos diversos temas, conceitos e subjetividades. Por isso, ao
tentar interpreta-los ¢ necessario sensibilidade e sempre colocar em pratica a

alteridade.
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Para Fraser e Jaeggi (2020) nos presenciamos uma crise sistémica no
capitalismo. Nao ¢ apenas uma crise econdmica, ¢ uma crise politica com diversos
desdobramentos e que demonstra as contradi¢des do capitalismo. Uma das
contradigdes ¢ a questdo da producdo de mercadorias e a reprodugdo social. A
reprodugao social forma todos os sujeitos humanos no capitalismo, ¢ um trabalho
afetivo e de subjetividade, forma os seres biologicos e todo seu cardter social. O
trabalho reprodutivo ¢ essencial ao capitalismo, mantém a formagdo de trabalho
assalariado e o funcionamento do todo. O sentido essencial desse trabalho ¢
completamente ignorado e ndo remunerado, como se nao existisse.

Com o aumento do niimero de mulheres no mercado de trabalho, a reprodugao
social acaba sendo terceirizada, cada vez esse trabalho ¢ passado para uma mulher
mais pobre (FRASER e JAEGGI, 2020). O trabalho de reprodugao social ¢ realizado
por mulheres nos mais diversos contextos historicos e nos diferentes modos do
capitalismo a similaridade é sua desvalorizagdo e silenciamento. E no bordado que
muitas mulheres conseguem traduzir esse fendmeno, e a sua desvalorizagdo como
fazer feminino ¢ um reflexo dessa realidade. Outra contradi¢ao levantada por Fraser e
Jaeggi (2020) ¢ a exploragdo da natureza, o capitalismo desconsidera o fato de que as
fontes de matéria prima sdo limitadas e desconsidera também todo o seu carater
historico. Como se a natureza e todos os seus seres existissem para serem explorados.

Nesse ponto, podemos observar as relagdes de expropriagdo que muitos paises e
regides periféricas sofrem. Essa expropriagdo torna o individuo volatil e o deixa sem
nenhum tipo de amparo. E possivel observar essa realidade com o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), comunidades que s3o deslocadas por conta da
construcdo dessas empresas ou comunidades que sdo diretamente atingidas por
rompimentos das barragens. Nos dois casos as mulheres sdo em sua maioria as vitimas
ditas “invisiveis”. Essas mulheres perderam os lagos com as vizinhas ou com terra onde
moravam, perderam companheiros ou amigos vitimas dos rompimentos, perderam suas
rocas ou o trabalho informal que desempenhavam. Essas mulheres tém mais
dificuldade em receber indenizagdes, pois essas perdas ndo sdo comprovadas com
documentos oficiais.

Ao analisar os bordados desses movimentos ¢ possivel observar as lutas e
anseios por uma igualdade social e também os direitos e liberdades de identidade,
lutam para redistribui¢do e por pautas identitarias. Essas mulheres costuram suas

historias, que refletem a realidade de toda sua comunidade. A partir de uma analise
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sensivel ¢ possivel observar todas as violagdes, desigualdades e barbaries vivenciadas

por essas pessoas, € principalmente a resisténcia e busca por justica e direitos.

CONCLUSAO

Como dito, o bordado carrega em si uma historia. E um lento fazer manual.
Um trabalho sensivel capaz de expor historias e realidades, de denunciar violagdes e
desigualdades. Pode narrar a leveza ou a barbdrie. Esses bordados ndo sdo apenas
alguns pontinhos, em um pedago de pano que estd em algum canto da casa ou da rua.
Pode até ser e estar assim, mas sem duvidas carrega uma bagagem de imensa
sensibilidade e riqueza de experiéncia.

A historia ndo ¢ um ponto fixo no passado, como diz Benjamin (1994), ela
deve ser compreendida em seu todo e ¢ essencial a observar de baixo, sobretudo, da
perspectiva daqueles que sao constantemente esquecidos. Para compreender o passado
¢ necessario compreender o tempo presente € 0s seus contextos, bem como perceber
que a barbarie pode ser transmitida pela cultura, sendo assim, a critica deve ser
permanente. SO assim pode existir uma educagdo emancipadora.

O bordado livre, em nossa perspectiva, sustenta a viabilidade da real liberdade,
uma vez que dialoga com o que ha de mais resistente e formativo na sociedade, numa
experiéncia coletiva de formagdo, alimentando os sujeitos envolvidos nesses
processos em momentos de verdadeira experiéncia, aquela plena de sentido e que
deixa as sementes da reflexao e da critica germinarem por muito tempo.

No ber¢o desse fazer manual encontramos a esperanca da autonomia, do expressar-
se sem o atrelamento a industria do entretenimento ¢ da cultura, na verdade ele se
coloca como uma alternativa potente de desvio da logica do comércio e da exploragdo
dos sujeitos, saindo do intimo dos coletivos e invadindo todos os espagos com seus
conteudos de justica, igualdade e dentuncia. Que o bordado possa florescer nos mais
diferentes lugares, espalhando criticidade e sensibilidade pelo mundo. Inclusive na
escola, um espaco que deve ser multiplo e respeite as diferengas.

Que esse fazer feminista, que nasceu no seio das mulheres possa ganhar mais
adeptos, contagiando homens e mulheres em busca da expressao pessoal e universal
da arte nascida na indignagdo e na vontade de mudanca social.

A oficina pedagogica pretende colocar os alunos como protagonistas de suas
proprias narrativas. Um espago para aprender a lidar com as diferengas, com a

sensibilidade que a arte possibilita, onde podem desenvolver a alteridade para
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compreender os diversos conceitos historicos e filoso6fico e também para além do
espaco escolar. Assim, o bordado pode ser um meio de expressdo artistico que
aproxima os alunos do dialogo e da reflexdo critica. Além disso, o bordado também se
mostra como um outra forma de ver o mundo e os seus proprios movimentos, uma
forma mais lenta e sensivel. Este ¢ um trabalho em andamento, uma oficina
pedagodgica em construcdo, mas ha caminhos e diversas possibilidades de colocar em

pratica o que se pretende, visando uma educag¢do emancipatoria.
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INTRODUCAO

Este texto faz parte de uma pesquisa de Doutorado em andamento,
financiada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) que investiga o direito a educagao na Educacdo Basica de estudantes com
deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sob o olhar da perspectiva
inclusiva.

O direito de todos a educacdo prescrito no Art. 205 da Constitui¢cao Federal
de 1988, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988), ¢ o principal objetivo da UNESCO. Prescrito, conjuntamente, em
varios outros instrumentos internacionais, a contar da Declaracdo dos Direitos
Humanos de 1948, renovado e ampliado pela Agenda 2030 das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), adotados pela comunidade internacional em
2015.

Esta determinagdo constitucional, declarada em documentos internacionais, para
ser materializado, mostra a preméncia de esfor¢cos conjuntos da sociedade politica e
sociedade civil, em debates constantes nas casas legislativas, nos meios académicos,
nas escolas e nas comunidades que estdo em torno de cada uma das escolas publicas

brasileiras. Somente, com esforcos conjuntos serdo estabelecidos procedimentos e
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responsabilidade para cada instancia envolvida na constru¢do de acdes que fagam
valer o direito a educacao (RANIERI; ALVES, 2018).

Referente ao direito a educagdo por estudantes jovens e adultos ptblico-alvo da
Educacao Especial (PAEE), a complexidade aumenta. H4 necessidade de acdes
conjuntas dos entes federados em torno do acesso e da permanéncia na Educacdo
Basica. Embora as politicas educacionais para esse nivel de ensino tém assegurado
seu acesso a educacdo formal, com amparo no texto Constitucional, que salvaguarda
as politicas inclusivas concernentes a escolarizacdo desses educandos. Repercutindo
no ambiente e comunidade escolar o direito da materializacdo da cidadania e a
obrigacao da escola em ampliar a protecdo e a promog¢ao do direito a educagao para
todos, inclusive para os sujeitos com deficiéncia, enquanto sujeitos de direitos,
produtores de culturas, e participes nas relagdes sociais amplas (BRASIL, 2020)

A valorizagdo da educacao formal, na apropriacdo de padrdes cognitivos e
formativos que expandem as oportunidades de participagdo social (CURY, 2002,
2014). Suportam-se argumentos, nesse caso, de solidez teodrica e politica, como o
direito de todos os sujeitos a educagdo, sem acepc¢do de qualquer natureza. Cumpre
referendar que a educagao foi reconhecida e positivada como direito na Constitui¢ao
da Republica Federativa do Brasil (1988) de modo claro, direto e fundamentado
juridicamente (CURY, 2014, 2002).

O ambito legal normatiza os direitos e os deveres, conforme explica Bobbio
(2004, p.38), “A existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica
sempre a existéncia de um sistema normativo, que pode ser entendido tanto como um
(...) mero fator exterior de um direito histdrico ou vigente quanto o reconhecimento de
um conjunto de normas como guia da propria acdo”. Desta forma, “[...] a figura do
direito tem como correlato a figura da obrigagdo.” (BOBBIO, 2004, p. 38).

Seguindo o pensamento do autor, o direito a educacdo de pessoas com
deficiéncia ¢ proclamado em varios artigos da Constitui¢ao Federal de 1988, este fato
pressupde contrapartidas deveres e responsabilidades do Estado Brasileiro, que deve
oportunizar igualdade e justica social, aqueles que apresentam necessidades

educacionais especiais.
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OBJETIVO

Este texto tem por objetivo discutir o direito a educacdo na Educacao Basica ao
publico alvo da Educacdao Especial, na perspectiva da inclusdo escolar, destacando
seus sujeitos com deficiéncia, enquanto sujeitos de direitos, produtores de culturas e

participes nas relacdes sociais amplas.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desse estudo, de natureza qualitativa, utilizou-se a
pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica teve como base os
textos dos autores Bobbio (2004), Cury (2002,2014), Saviani (2012), Ranieri E Alves
(2018), Campos; Evangelista; Shiroma (2004), Kassar, (2012), Glat; Plestch (2013).
Souza (2016).

A pesquisa documental “[...] expressdo e resultado de uma combinacdo
particular de intencionalidades, valores e discursos.” (CAMPOS; EVANGELISTA;
SHIROMA, 2004, p. 02), contou com um corpus de documentos orientadores,
normatizadores e legislagdo no ambito da inclusdo educacional nacional e
internacional, tais como, a Constitui¢io Federal de 1988 CF/1988, a Lei de Diretrizes e
Bases Nacional 9.394/1996, Declaracao dos Direitos Humanos de 1948, Agenda 2030
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008); Plano Nacional de
Educagao — PNE (2014), Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (2015)

entre outros.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (1948) proclamou direitos
que posteriormente foram expressos em Constitui¢des de diversos paises, tal qual a
Constituicao Federal de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, porque inseriu

um capitulo que elenca todos os direitos sociais.

"Art. 6° Sdo direitos sociais a educa¢do, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigdo (BRASIL,1988,
Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n°® 90, de 2015)
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No campo educacional especificamente acerca da escolarizacdo desse alunado,
o direito a educagdo encontra-se detalhado no Art. 206, “Igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola”. Mais adiante no Art. 208. O dever do Estado com
a educagao sera efetivado mediante a garantia de: “Ill-atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.” (BRASIL, 1988). Nota-se o avango dessa Carta, a primeira a aludir ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sua tdo grande importancia na
escolarizacdo desses sujeitos, no ambito do ensino regular.

Os prescritos constitucionais repercutem em toda a legislacdo e politicas
publicas nacionais, estaduais e municipais, uma vez que os entes federados
necessitam atender esta lei maior. Quando se trata de educacao todos os documentos
oficiais precisam contemplar a educacdo como um direito de todos, logo, também
e/ou especialmente o direito das pessoas com deficiéncia.

Logo, o conjunto de leis que regulamenta a Educacdo Basica composto pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996); Parecer CNE/CEB
n°® 17/2001; Resolucao CNE/CEB n° 02/2001; a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEE-PEI, (BRASIL, 2008); Lei N°
13.005 de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacao - Meta 4;
Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), traz em seu cerne a
defesa desse direito a educacao formal e socializagdo a esse grupo especifico, em
todas as suas etapas e modalidades.

Este fato pressupde-se a sua consecugdo no acesso € permanéncia na escola,
sobretudo, na garantia do compromisso do Estado na sua promocao de modo
equitativo. A definicdo do termo acesso se vincula a caminho, passagem, direito a
entrada (HOUALISS, 2015). Nesse sentido, infere-se como condi¢do legal a esses
educandos a educacgdo formal, porém nao somente como matricula no ensino regular
ou mera presenca fisica, sobretudo por tomar parte dela, o que implica a garantia de
condicdes de permanéncia, participacdo e aprendizagem como expressam oS
documentos supracitados.

A tematica inclusdo educacional remete ao direito de todos a educagdo, como
direito social constitucional. H4 vista disso, requer a obrigatoriedade da existéncia de

politicas publicas voltadas para a Educacao Especial nos preceitos inclusivos como
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vem sendo recorrentemente sublinhada, ao longo das tltimas décadas, por

pesquisadores. (KASSAR, 2012); (GLAT; PLESTCH, 2013)

Dada a abrangéncia do direito a educag@o a todos, tem-se o aumento de matriculas de
educandos PAEE no ensino regular/ comum em escolas publicas nacionalmente.
Historicamente, infere-se avangos acerca da escolarizacdo desses sujeitos, na perspectiva da
inclusdo educacional e a declaragdo da educagdo como seu direito evidente a0 menos no
campo legal, nas politicas publicas no que tange a Educacdo Especial, como ratifica Kassar
(2012):

[...] “a legisla¢do brasileira mudou radicalmente a abordagem do
atendimento a essa populacdo, inclusive tomando para si a
responsabilidade de atendimento a esses alunos, pois a legislagdo
atual privilegia o atendimento a alunos com deficiéncias nas escolas
comuns publicas. Dessa forma, a incorporagdo ¢ a efetivacdo dos
direitos das pessoas com deficiéncias no pais, seja por adesdo a
acordos internacionais, seja como decorréncias de lutas internas de
grupos organizados da sociedade civil brasileira, nos parecem um
grande avanco. No entanto, esse avango ainda encontra limites.
“(KASSAR, 2012, 844).

Ainda, que se refere ao reconhecimento da educacao como direito, had sempre
obstaculos a serem vencidos, uma vez que ainda ha, um distanciamento entre o direito
reconhecido em lei e a sua efetivacdo, entre a formulacdo de uma politica e a sua
materializacao.

A esse respeito Kassar (2012, p. 845), explica que mesmo quando no plano

juridico os direitos estdo declarados, ha limites e desafios nesse processo, porque

“[...] servigos especializados sdo onerosos ¢, diante de restri¢des de
investimento, sdo destinados a populagdo brasileira programas de
massa para uma escola com caracteristicas precarias de
funcionamento, onde condigdes de trabalho que resultem em
aprendizado escolar pelos alunos nem sempre estdo garantidas,
apesar de cotidianos esforgos de professores e alunos. Esse aspecto
fica evidente na oferta de uma unica forma de atendimento aos
alunos com deficiéncias” (KASSAR, 2012, p. 845)

Conforme a autora, o atendimento aos alunos com deficiéncias precisa ir além
dos preceitos inclusivos caracterizados pelo respeito as diferengas, eles precisam de
praticas escolares adequadas e satisfatorias para os mesmos, desta a forma as
dificuldades iniciam desde os textos legais até as necessidades de mudangas no

sistema educacional, que contemplem as reais demandas de todos os educandos, com
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suas especificidades, com ou sem deficiéncia, na garantia dos direitos sociais, dentre
eles a educagdo como o seu primeiro.

Nesse sentido, respectivo a escolarizagdo de jovens e adultos PAEE na EJA
pressupoe consideracdo as especificidades do publico dessas modalidades, EE e EJA,
na organizagdo curricular, metodoldgica, de materiais e avaliagdo, sobretudo na
atencao as necessidades educacionais especiais que se manifestam em alguns casos, a
fim de melhores condicdes de inclusdo dos mesmos nas salas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 1996); (BRASIL, 2008), (BRASIL, 2014); (BRASIL, 2020).

Em relagdo a populacdo jovem e adulta PAEE para viabilizar o direito a
educagdo, ha previsdo legal, nos documentos supracitados, que induzem ao
cumprimento da educacdo como direito de todos, ademais enfatiza-se o dever do
Estado acerca desse provimento na Carta, Art.208, em que trata da educagdo basica
obrigatoria e gratuita ¢ menciona a faixa etaria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, e amplia sua oferta “a todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria.” (BRASIL, 1988)

Nessa premissa, vale realcar no ambito da pesquisa a que se propde no
PPGE/UCDB que versa sobre a inclusdao de estudantes PAEE na modalidade EJA, a
qual se constitui alternativa na sua escolarizagao, isto €, nova oportunidade de garantir
seu direito a educagdo formal, sendo concebida, no Art.37, como “instrumento para a
Educagdo e Aprendizagem ao Longo da Vida.” (BRASIL, 2018).

Marco legal recente, a Lei n° 13.632/2018 altera a LDBEN/1996 no artigo
mencionado e pormenoriza a esse respeito, no Art. 38, que a Educagdo Especial [...]”
tem inicio na educa¢do infantil e estende-se ao longo da vida”. (BRASIL, 2018) Cabe
destacar, que a aprendizagem ao longo da vida, encontra respaldo na LBI/2015, no
Parecer CNE/CEB n° 6/2020 que evidenciam o direito a educacao ao publico-alvo da
EJA, dentre os quais estudantes PAEE. Infere-se que aprendizagem ao longo da vida
implica ultrapassar a concepcao de que existe uma idade adequada para aprender, ao
contrario, essa pode ocorrer em qualquer tempo e idade. Nesse prisma, a Educagdo
Especial e a Educagdo de Jovens e Adultos sdo modalidades de ensino as quais
asseguram o direito a educacdo, consoantes com as bases legais, conceituais e
diretrizes educacionais nacionais. A EJA como estratégia para universalizacdo da
educagdo e redugdo do analfabetismo (BRASIL, 1988), ademais como trata o Plano

Nacional de Educacao — Metas 8,9 ¢ 10 (BRASIL, 2014).

132



No que tange a educag¢do nacional, vé-se que os numeros constantes na
Sinopse estatistica da Educacdo Basica - INEP, indicam avangos no crescente
quantitativo de matriculas do PAEE, cada vez mais presente na escola, no ensino
regular. Ao se pensar sobre os dados da inclusdo escolar na EJA, essa situacao se
confirma. Observa-se também que ascendem as matriculas nessa modalidade, no
mesmo periodo (2008 - 2021), e através da comparacdo entre o Ensino Fundamental e
Ensino Médio, pode-se ver que as matriculas estdo mais concentradas no primeiro,
constituindo-se um afunilamento entre uma e outra etapa da Educac¢do Bésica,
situacdo, essa, que chama a atencdo, e ndo se explicita por valores dos dados
numeéricos brutos, ao contrario, eles apenas apontam um fenémeno escolar, que longe
de se esgotar nesse breve estudo, demanda aprofundamento cientifico com pesquisas
na area, como a que se propoe.

Em linhas gerais, revela-se bastante defensavel a ideia de que esse avango das
matriculas se infere no plano das politicas nacionais exprimiu-se decorrente do quadro
legal, que assegura ao jovem e adulto PAEE o direito a educagdo. Nao obstante, esse
avango torna claro que ndo se pode repetir praticas escolares homogéneas,
segregadoras, excludentes, em que se remete primordialmente ao que traz Art. 59, 1.,
da LDBN/1996.

Ademais, significa trazer a memoria que a politica educacional corresponde as
decisdes e agdes que o Poder Publico, em outras palavras, o Estado, emprega no que
concerne a educagdo. SAVIANI (2012); SOUZA (2016) Logo, no tocante a inclusao
na EJA, implica perceber o alcance das medidas educacionais tomadas pelo Estado

brasileiro acerca da escolarizag@o de sujeitos jovens e adultos PAEE.

CONSIDERACOES FINAIS
Em face do exposto, pode-se reflexionar que as politicas educacionais
para a Educagdo Basica, na forma da Constituicdo Federal de 1988, ¢ um direito de
todos e objetiva desenvolvimento do educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e para prepard-lo para progredir os
estudos e posteriormente, o trabalho.
Como um direito de todos, cabe ao Poder Publico prover e deliberar a respeito
de sua regulamentacdo, fiscalizagdo e controle para atender a todas as normas do

sistema. Logo cabe ao Estado garantir a pessoa com deficiéncia a sua inclusdo na
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escola regular, consubstanciando de forma incontestavel no ambito dos direitos
fundamentais sociais, fazendo valer a imposi¢ao constitucional de que qualquer
sujeito indiscriminadamente tenha acesso e condi¢des de permanéncia na escola, de
forma a ndo poder negar a cumprir seu mister com os sistemas educacionais
inclusivos.

Na perspectiva da educagdo inclusiva os dados do INEP, os documentos e os autores
estudados indicam a progressiva ascensdo no quantitativo de matriculas de estudantes a
Educagao Basica.

Contudo, somente o acesso a escola, e a presenca escolar fisica do estudante
ndo se configura inclusdo e/ou efetivacdo do direito a educagdo de sujeitos jovens e
adultos PAEE. Mas sinaliza a necessidade da adogdo pelos sistemas de ensino de
acoes apropriadas as suas peculiaridades, bem como propostas pedagdgicas que lhes
propiciem reais condi¢des ao acesso e permanéncia educagdo sistematizada, na

modalidade Educagdo de Jovens e Adultos - EJA.
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19 ANOS DA LEI 10.639/03 E SEU IMPACTO NA
CONSTITUICAO DE IDENTIDADES RACIALIZADAS

Luis Carlos dos Santos Nunes
Eugénia Portela de Siqueira Marques

Palavras-chaves: Lei 10.639/03; Educagao Fundamental; Identidades Negras.

INTRODUCAO

O presente texto tem por objetivo levantar as barreiras e os facilitadores da
implementagdo da Lei 10.639/03, que exige atencdo ao contetido histdrico e cultural
afro-brasileiro e africano no ensino. Uma década apds sua promulgagdo, notou-se que
sua aplicacdo gerou uma série de controvérsias. Nesse contexto, sdo consideradas as
propostas curriculares e politicas de ensino, entendendo que a exceléncia educacional
¢ uma questao de conceito de equidade. Quer se trate do ensino de Educacdo Basica
ou do ensino de Educacao Superior, a educagao ¢ produto da evolucao historica da
nossa sociedade, que ha tempos vive as desigualdades sociais. Mesmo com a Lei que
altera a LDB, o que se encontra no ensino ¢ um processo hegemonico eurocentrado
em relagdo aos saberes, implicando-se na constituicdo de ser humano supostamente
ideal para sociedade. Para que tenhamos uma eficacia no ensino multidisciplinar, ele
deve primeiro ser transformado em técnicas epistemoldgicas para receber ou competir

por conteudo no processo de ensino e aprendizagem.

E a hipotese inicial de que a implementagdo da Lei 10.639/03 impactou
diretamente os processos identitarios dos sujeitos em fase de escolarizagao. Partindo
das justificativas que as valorizagdes das identidades negras que sofrem com o
racismo estrutural na sociedade brasileira, possam agora ser percebida com outro
olhar, o da historia ndo contada. Refletindo-se em espagos escolares € em escalas
maiores. A importancia de se trabalhar a historia negra nao ¢ para que somente
determinados sujeitos aceitem ou ndo outros sujeitos, mas sim para que os sujeitos
que possuem determinada identidade se reconhecam como parte dela. Dessa forma, a
identidade negra deve ser trabalhada como parte do curriculo para que as criangas, no
processo de formagdo, se vejam representadas enquanto parte de um grupo
valorizado. Nesse viés, enquanto criangas negras se fortalecem, as criangas ndo negras
aprendem a respeitar outras identidades, considerando que todos sdo igualmente

importantes.
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Saber-se negra ¢ viver a experiéncia de ter sido
massacrada em sua identidade, confundida em suas
perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a
expectativas alienadas. Mas ¢ também, e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua historia e
recriar-se em suas potencialidades. (SOUSA, 1983, p 17-
18)

O trabalho mostra como a Lei tem sua importdncia ndo somente como garantia
das reivindicagdes do movimento social negro, mas também como uma politica de
asseguridade de uma populacdo que na sua caminhada social tem na sua estrada

barreiras impostas estruturalmente para derruba-las em todas as vias.
METODOLOGIA

O presente trabalho se estabelece em uma revisao de literatura, realizado como
parte parcial da aquisi¢cdo de nota em uma matéria optativa Praticas e Metodologias
Educacionais na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva: Perspectiva das relagdes étnicas e
"raciais" do curso de pds-graduagdo stricto sensu da Faculdade de Educacao/FAED
no curso de Mestrado em Educa¢ao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Tendo como objetivo principal caracterizar as recentes pesquisas que envolvem a Lei
10.639/03 e seu impacto na constituicdo de uma Identidade Negra diante dos quase

vinte anos da sua promulgagao.

Partiu do principio de filtrar estudos mais recentes que retratam o processo de
implementagdo da Lei 10.639/03. No banco de dados da Scielo usou o emprego das
palavras chaves: Lei. 10.639/03 e Identidades Negras e os artigos encontrados que
retratavam a tematica foram usados como referéncia para a escrita e analise da revisao
de literatura. Apos a filtragem de ano, data, e por preferéncia de ser artigos de revisao
integrada e em portugués, aproximadamente 14 artigos foram encontrados, e apenas 6
tratavam o impacto da Lei nas transformacgdes sociais € na implantagdo no curriculo
escolar no periodo de 2017 a 2022, percebendo a falta de pensar o impacto na
constitui¢do de identidades raciais. Podendo notar um dos problemas que surgirem
durante a pesquisa, tornando assim, a necessidade do aprofundamento dessa area e

cruzamento com as politicas de afirmagao.
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RESULTADOS e DISCUSSAO
No quadro abaixo estdo os artigos encontrados no banco de dados Scielo e

usados como base de analise para a escrita deste artigo.

ARTIGOS ANO

Educagao Fisica: corpos negros e insurgéncias epistémicas 2020

Educagdo Etnico-Racial e Formagio Inicial de Professores: a recepgdo da Lei | 2017
10.639/03

Implementacdo da Lei 10.639/2003 — competéncias, habilidades e pesquisas | 2017
para a transformagao social

As licenciaturas em Historia e a Lei 10.639/03 — Percursos de formagao para o | 2018
trato com a diferenca?

Saberes encruzilhados: (de)colonialidade racismo epistémico e ensino de | 2020
filosofia

Das ruas para os curriculos: precursores sociais e juridicos das Leis 10.639/03 | 2021
e 11.645/08

Fonte: Nunes 2022

A marca da diferenga comecava em casa. O garoto, filho de
homem negro e¢ mulher branca, vivia cedo a experi€éncia que
fixava: “o negro ¢ diferente”. Diferente, inferior e subalterno ao
branco. Porque aqui, a diferenga ndo abriga qualquer vestigio de
neutralidade e se define em relagio a um outro, o branco,
proprietario exclusivo do lugar de referéncia, a partir do qual o
negro sera definido e se autodefinira. Assim é que para afirmar-se
ou negar-se, 0 negro toma o branco como marco referencial. A
espontaneidade é um direito negado, ndo lhe cabe simplesmente
ser - ha que estar alerta ndo tanto para agir, mas sobretudo para
evitar situacdes em que seja obrigado a fazé-lo abertamente.
(SOUSA, 1983. p. 26 - 27)

E necessario compreender a ressignificagdo dos processos historicos que
estdo sendo transmitidos, contados e recontados dentro dos espacos escolares. E
preciso de fato ver a historia como ela foi vivida e agora como ela estd sendo
recontada. Os negros em didspora ndo atentam aos processos indenitarios, pelo
primoérdio de que tudo que foi ou ¢ associado as questdes raciais € ruim, sujo, feio
de da maioria das vezes € subalterno com os comparativos da supremacia branca.
“...0 negro ¢ simbolo de miséria, de fome... a cor (preta) lembra miséria.... Acho
que o que me faz sempre fugir do lance negro € o lance da pobreza: pobreza em os

sentidos - financeira e intelectual (Carmem) ” (SOUSA, 1983, p 62).

Entdo compreendendo as formas como o ensino educacional ¢ um processo
indispensavel na constitui¢do negra, em 2003 ¢ sancionada a Lei n° 10.639 que

altera a LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional, incluindo no
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curriculo de base oficial da rede de ensino a obrigatoriedade de ensino da “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Sendo um marco na historia devido hé anos
de lutas dos movimentos sociais antirracistas/negro. No primeiro paragrafo a Lei
relata a programacdo de conteudos que inclua luta dos negros no Brasil, a sua
cultura e formacao da sociedade brasileira, trazendo um resgate das contribuig¢des
dos povos negros nas areas econdmicas, sociais e politicas que ¢ de extrema

importancia a historia do Brasil.

Estabelecido por meio do didlogo com a sociedade civil através das
reivindica¢des dos movimentos sociais negro, o conteudo traz uma revisao historica
da situacdo educacional das criancas negras ao longo da histéria. O texto ¢
construido a partir de questdes valorizadas pelo movimento negro, como a
necessidade de politicas de reparagdo, a desconstru¢do urgente do mito da
democracia racial, levantamento das problematicas comuns dos educadores em

relacdo a designacao de alunos negros em sala de aula.

O contetdo da lei destaca que ndo se trata de mudar as preocupacdes da
populacdo negra afro-brasileira, aparentemente centradas na etnia, mas sim de
expandir os curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econOmica que existe na sociedade brasileira. Desta forma, a lei propde e aponta
todos os fundamentos tedricos e praticos que ajudarao os educadores a conceber e

implementar uma educagdo mais igualitaria e diversificada.

A Lei n° 10.639 / 03 propde um novo guia curricular para o estudo da
historia e cultura da Africa e do Brasil. Por exemplo, os professores devem
enfatizar que a cultura afro-brasileira ¢ a composi¢do e formadora da sociedade
brasileira em sala de aula, e os negros sdo considerados sujeitos historicos, e
pensamentos e conceitos de importantes intelectuais negros brasileiros precisam ser

discutidos como também sua cultura, musica, comida, danca e religido africana.

Com a existéncia da Lei 10.639/03 e modificada através do Artigo 26A da
LDB pela a Lei n° 11.645/2008 colocando em marca os contetidos afro-brasileiros e
a histéria indigena que deverdo ser ministradas no ambito de todo curriculo escolar
(BRASIL, 2008). E inegavel que esse foi um dos marcos histéricos na estrutura de

uma educacgdo que abarque toda a historia de um povo que por séculos teve como

139



processo de constituicao o silenciamento da sua propria histéria, mas cabe indagar

de que forma esta sendo manifesta e articulada na realidade educativa.
A escola precisa se organizar para demonstrar a todos a
importancia da pluralidade racial na sociedade. Os educadores
devem contemplar a discussdo da diversidade racial na sociedade;
discutir os problemas sociais, em suas diferentes proporcdes, que
atingem os grupos raciais. Para isto os educadores podem utilizar
as noticias veiculadas pela midia nacional, mostrando os prejuizos

e as desvantagens acarretados por se pertencer a determinado
grupo (CAVALLEIRO, 1999, p. 55).

ApoOs a aprovacao da Lei n° 10.639, que obriga o ensino afro-brasileiros e
da histéria e cultura afro-brasileira e africana faz se necessario para garantir um
novo significado e valor matriz africana da diversidade cultural no Brasil. Portanto,
no processo de elimina¢do do preconceito e da discriminagdo racial no Brasil, as
escolas desempenham um papel importante, esse espaco de saberes que os negros
vao constituindo suas identidades.

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no
mundo e com os outros. E um fator importante na criagdo das redes
de relagdes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
tragos culturais que se expressam através de praticas linguisticas,
festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradigdes

populares, referéncias civilizatérias que marcam a condicdo
humana. (GOMES, 2005. p 41).

Desta forma cabe compreender que as identidades devem ser pensadas em
seus niveis de relagdes sociais, politicas e principalmente historicas. Pois ¢ no
ambito cultural e da histéria que produziremos e definiremos nossas identidades
inclusive as raciais. Sabendo que estas multiplas constitui o sujeito & medida que
estes vao sendo introduzido nos grupos sociais, inclusive quando estes se

encontram no meio educacional.

Stuart Hall (2006) traz a questdo da identidade sendo discutida em detalhes
na teoria social. Essencialmente, esse argumento ¢ o seguinte: a velha identidade
que estabilizou o mundo social por muito tempo estd declinando, criando novas
identidades e dividindo o individuo moderno que até agora era considerado um
tema unificado. A chamada "crise de identidade" € vista como parte de um processo
mais amplo de mudanga, que esta substituindo a estrutura e o processo centrais da
sociedade moderna e abalando o quadro de referéncia que ancora os individuos no

mundo social.

140



Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espago
especifico de formagdo inserida num processo educativo bem mais
amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares,
regimentos, provas, testes e conteudos. Deparamo-nos com
diferentes olhares que se cruzam, que se chocam e que se
encontram. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos
espacos que interferem na construcdo da identidade negra. O olhar
langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto
pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-
las, discrimind-las, segregé-las e até mesmo nega-las. (GOMES,
2002. p 39)

Dessa forma, no contexto educativo as diferengas de identidade tornam-se
centro, pois se percebe ndo s6 a existéncia de um o outro, mas também as
semelhancas que este vao ser consideradas durante todo percurso escolar. Gomes
(2002), compreende que ndo somente pela oposicdo do negro ao branco que se
constituira sua identidade, mas também diante das negociagdes, conflitos e dialogos
com estes. A diferenca pode afastar ou aproximar e desta forma nas complexidades
destas constitui¢cdes, notamos como a diferenca implica de forma importante na

1dentidade racial.

CONCLUSAO

O que notamos diante das andlises ¢ uma concordancia referente a Lei
10.639/03 ser o marco histérico no processo de reparacdo de uma sociedade que tem
por objetivo justica social. A revisdo historica mostra que embora em fase juridica e
no plano curricular a lei, aproxima as reivindicagdes das militdncias € movimentos
sociais, contudo o0s percursos por estes movimentos revelam importantes
especificidades. Como a escolarizacdo, a socializagdo, a reivindicagdo e claro o

processo de formagao de identidades.

Apesar desta pesquisa ser em ambito micro, nota-se em concordancia dos
artigos lidos pelo autor, a importancia de se pensar estratégias emancipatorias para
uma populagdo se livrar dos estigmas impostos a ela. Ao admitirmos a existéncia de
um legado colonial na educagdo brasileira, notamos a existéncias de praticas
pedagogicas eurocéntricas que acompanham simbolicamente as relagdes de poder

diante das lutas empreendidas pelos movimentos sociais.

Assim como afirma Reis (2020) “A presenca dessas racionalidades contra
hegemonicas, comprometidas com a reversao da racializagdo das estruturas de

privilégio e seus efeitos materiais, simbodlicos e epistémicos, abre caminhos para a
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expansao democratica.” Ou seja, ¢ somente através da ocupacao desses espagos de
aprendizagem e poder que podemos entdo notar um fortalecimento de identidades de

grupos que foram dominados e trazem consigo herangas coloniais brasileiras.

Nao se pode negar a importancia da Lei que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional. E através de praticas educativas interculturais que podera
promover nos sujeitos individualmente e coletivamente, perspectivas de justiga social,
econOmica, cognitiva e cultural. Construindo e possibilitando, assim, relacdes
igualitarias entre os grupos socioculturais e fortalecendo os principios basicos de uma
sociedade democratica, através de politicas publicas educacionais que facilitem a

implementagdo e a manutencao de direitos de igualdade e de diversidade indenitaria.
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INTRODUCAO

Este trabalho contempla os resultados finais do subprojeto de Iniciagdo
Cientifica “Regulamentagdo e implementacdo do Sistema Nacional de Educa¢do no
Brasil e as disputas pelo Regime de Colaboragdo”, financiado pela Universidade
Federal do Espirito Santo, assim como os resultados parciais da pesquisa
“Federalismo e Educacdo Basica no Brasil: atores e disputas na configuragdo do
Sistema Nacional de Educagdo e do Regime de Colaboragao (2009-2022)”, aprovada
e financiada na Chamada CNPg/MCTIFNDCT 18/2021 na faixa de Grupos
Consolidados - ambos advindos do Grupo de Pesquisa Federalismo e Politicas
Educacionais. Objetiva analisar as disputas em torno das discussdes sobre o Sistema
Nacional de Educagdo (SNE) com énfase nos Projetos de Lei Complementar (PLP)
mais recentes, a saber, o PLP 25/2019 que tramita na Camara dos Deputados e o PLP
235/2019 que tramita no Senado Federal. O arcabouco teorico ¢ balizado pela
sociologia compreensiva de Max Weber para a andlise da ac¢do social dos agentes,
pelos pressupostos de Antonio Gramsci acerca da hegemonia e dos aparelhos

privados, bem como de John Kingdon sobre os multiplos fluxos de politicas.
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A Educacao, apos seis Constitui¢des, tornou-se um direito social somente na
Constituicao de 1988. Assim, o Artigo 205 estabelece que a educagdo ¢ um dever do
Estado para com os cidadaos. (BRASIL, 1988). Além disso, o inciso I do Paragrafo
206 da CF/88 estabelece igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola. Desta maneira, a partir da promulgagdo da CF/88, da realizacdo da
Conferéncia Nacional de Educacao em 2008, a realizagao das Conferéncias Nacionais
de Educacdo Bésica em 2010 e 2014, a criagdo da Secretaria de Articulagdo com os
Sistemas de Ensino (Sase) no Ministério da Educacdo em 2011 e com a aprovagao do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, os debates a respeito da forma
constituinte do SNE e de sua necessidade de institui¢ao com a finalidade de garantir o
direito a educagdo de forma equanime entre os entes federados se intensificaram em

meio a diversos atores, colocando em disputa suas concepgdes.

O objetivo da criagdo SNE ¢ aprimorar a estrutura organizativa educacional
publica no Brasil para que, com isso, as politicas publicas garantam a oferta
educacional de forma equanime. Quanto ao aspecto juridico, a CF/88 no Art. 214, que
versa sobre o PNE, foi reformulado pela Emenda Constitucional (EC) 59/2009 e

passou a determinar que

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agOes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (...) (BRASIL,
2009)

Desta maneira, o Artigo 13 e a estratégia 20.9 do PNE (2014-2024)

prescrevem, respectivamente

Art. 13: o poder publico devera instituir, em lei especifica, contados
2 (dois) anos da publicagdo desta Lei, o Sistema Nacional de
Educacdo, responsavel pela articulagdo entre sistemas de ensino, em
regime de colaboragdo, para efetivacdo das diretrizes, metas e
estratégias do Plano Nacional de Educagdo. [...]

Estratégia 20.9) regulamentar o paragrafo tnico do art. 232 e o art.
211 da Constituicdo Federal, no prazo de 2 (dois) anos, por lei
complementar, de forma a estabelecer as normas de cooperagdo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em
matéria educacional, e a articulagdo do sistema nacional de
educacdo em regime de colabora¢do, com equilibrio na reparticdo
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das responsabilidades e dos recursos e efetivo cumprimento das
fungdes redistributiva e supletiva da Unido no combate as
desigualdades educacionais regionais, com especial atengdo as
regides Norte ¢ Nordeste. (BRASIL, 2014)

A EC 59/2009 também versa sobre o artigo 211 da CF/88, ao alterar o
Pardgrafo 4°, estabelecendo a seguinte redacdo: “§ 4° Na organizacdo de seus
sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo
formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universalizagcdo do ensino obrigatorio.”
(BRASIL, 2009). Assim, para se estruturar um SNE, ¢ necessario regulamentar os
Artigos 23 e 211 da CF/88, que versam, respectivamente, sobre a cooperacao € o
Regime de Colaboracdo entre os entes federados, a partir de Leis Complementares
que seriam, posteriormente, elaboradas. (BRASIL, 1988). Logo, vé-se que do ponto
de vista constitucional, o SNE s6 sera implantado com a regulamentacdo do Regime
de Colaboragao. Quanto a isso, Araujo (2010) destaca que a auséncia deste ultimo
desagrega o pacto federativo brasileiro, dando origem a competicdes e a
desigualdades, visto que o Brasil se baseia num sistema federativo de carater
cooperativo. Além disso, o Regime de Colaboracdo deveria ser caracterizado, sob a
otica de Araujo (2010), na partilha de responsabilidades no que tange a oferta da

educacdo basica entre os entes federados, visto o viés cooperativo.

E importante ressaltar que o Art. 23 da CF/88, que trata das competéncias
dos entes federados, tem certas fungdes e dentre elas, a de proporcionar os meios de
acesso a educacdo. Todavia, a ndo regulamentagao desse dispositivo tem se revelado
potente fragmentador do federalismo brasileiro, bem como um atalho para atuacao de
grupos empresariais associados ao Todos pela Educagdo (TPE), via Arranjos de
Desenvolvimento da Educacdo, que se insere diretamente no debate em torno SNE,
inclusive, sendo validado pelo PNE como instrumento de Regime de Colaboragao

(ARAUJO, 2012; CASSINI, 2016).

Nesse interim, tramitaram, no Congresso Nacional € no Senado, alguns PLP
que se propunham a implementar um SNE: PLP 15/2011 de autoria do Felipe Bornier
- PHS/RJ, hoje arquivado; PLP 413/2014, proposto pelo Sdguas Moraes - PT/MT e
hoje arquivado; PLP 448/2017 de Giuseppe Vecci - PSDB/GO, apensado ao
413/2014; e, atualmente, tramitam o PLP 25/2019 e 235/2019, objeto de analise.
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METODOLOGIA

O percurso metodologico deste trabalho consistiu na andlise dos dois PLP
que estdo tramitando na Camara dos Deputados: o PLP 25/2019 cuja autora foi
Dorinha Rezende (DEM/TO) e esta apensado ao PLP 235/2019, proposto por Flavio
Arns (REDE/PR). Para isso, foi realizada uma leitura dos dois textos, com vistas a

identificar elementos convergentes e divergentes.

O processo de analise dos resultados teve como base os postulados de Weber
(2004, 2014 e 2016) acerca da concepcao de Estado e as acdes dos grupos. Weber
(2014) entende o aparelho estatal como a Unica instituicdo, a partir da modernidade,
capaz de exercer, de forma legitima, o uso da forca. Na esfera politica, o autor infere
que a legitimidade do uso da forga acarreta num “[...] conjunto de esforcos feitos com
vistas a participar do poder ou a influenciar a divisdo do poder, seja entre Estados,
seja no interior de um tunico Estado.” (WEBER, 2014, p. 56). Além disso,
compreendemos que as acdes e proposicdes que se dao em torno dos PLP constituem-
se, pela otica weberiana, como ac¢do social pautada em uma finalidade racional
orientada por expectativas que podem ser utilizadas para alcangar seus objetivos, visto
que essas acdes € proposi¢des se orientam via “[...] comportamento de outros [...] €

pelos sentidos inerentes as mesmas.” (WEBER, 2004, p. 13-14).

Assim, entende-se que as proposi¢des dos atores em torno dos PLP 25/2019
e 235/2019 se pautam num agir racional pautado por Weber: “Age de maneira
racional referente a fins quem orienta sua agdo pelos fins, meios e consequéncias
secundarias, ponderando racionalmente tanto os meios em relacdo as consequéncias
secundarias, assim como os diferentes fins possiveis entre si [...]” (WEBER, 2004, p.
16). Para mais, ¢ viavel enxergar a atuacdo dos atores em torno dos PLP a partir do

ponto de vista do consenso proposto por Weber, visto que

Por consenso entendermos o fato de que um agir orientado em
expectativas de comportamento de outras pessoas tenham,
exatamente por causa disso, uma possibilidade empiricamente valida;
de ver cumpridas essas expectativas, exatamente porque existe
objetivamente a possibilidade de que estas outras pessoas entendam
essas expectativas, apesar da inexisténcia de um contrato. E como
sendo, para o seu comportamento "validas” e providas de sentido. O
conjunto das ac¢des em comunidade que acontecem para serem
determinadas pela orientagdo em tais possibilidades de consenso
denominaremos de agir por consenso. (WEBER, p. 335, 2016)

147



Quanto as contribui¢des de Kingdon (1995, p. 221) acerca dos multiplos
fluxos, cabe ressaltar que a “[...] formulagdo de politicas publicas ¢ um conjunto de
processos”, que conta com a participagdo de diferentes atores sociais que podem tanto
ser governamentais, ou ndo, para pautar determinadas agendas com base em

problemas em destaque.

Como analisamos a atuacdo de agentes privados, também nos embasamos
nos postulados tedéricos de Gramsci que nos aludem sobre o conceito de hegemonia e
de aparelhos privados. As contribui¢des gramscianas sdo relevantes, pois a esfera
politica, que no caso deste trabalho abarca a politica educacional, pode reunir relagdes
de forca entre as esferas publicas e privadas em busca de um carater hegemonico,
neste recorte, na concepcdo e instituicdlo do SNE. O Estado, na perspectiva
gramsciana, pode ser concebido como aliciador da hegemonia, ja que representa a
vontade suprema da classe dominante, que, por sua vez, se manifesta de duas
maneiras: como dominio e como dire¢do intelectual e moral. A garantia do processo
hegemonico se da pelo controle dos 6rgaos produtores de consensos, como € 0 caso
dos partidos politicos, dos sindicatos e, sobretudo da imprensa, “[...] de modo que
uma s6 forca modele a opinido e, portanto, a vontade politica nacional, desagregando
os que discordam numa nuvem de poeira individual e inorganica” (GRAMSCI, 2000,

p. 265). E a partir desses conceitos que as analises deste trabalho sdo formuladas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os PLP que versam sobre o SNE analisados neste trabalho, ambos datados
de 2019, foram antecedidos por alguns PLP que tentaram trazer a baila a discussdo
sobre o tema. Em 2014, no ano em que foi aprovado o PNE, foi apresentada na
Camara dos Deputados a primeira proposta considerada robusta, desde a promulgacao
da LDB, em relacio ao SNE: o PLP 413/2014, elaborada pelo entdo Deputado
Saguas Moraes (PT/MT) (PONTES, LiCIO, 2020). A partir dai, outros Projetos de
Lei foram apresentados, como o 3758/2015, 216/2019, 5519/2013, e 0 448/2017.

No ano de 2016, com o golpe juridico-midiatico-parlamentar que afastou da

presidéncia Dilma Rousseff, o supracitado PLP 413/2014 foi arquivado (SILVA et al,
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2021), além disso, no ano seguinte, houve uma série de rupturas no campo
educacional em razdo da conjuntura politico-institucional: a dissolu¢do das entidades
que compunham o Férum Nacional de Educagdo via Portaria N° 577, de 27 de abril de

2017 e arevogagao via Decreto em 26 de abril de 2017 das deliberacdes da Conae.

No ano de 2019, ja sob o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, cuja
gestao foi permeada por discussoes de intelectuais em torno das propostas neoliberais
que acarretaria na possibilidade de retrocessos em relacao a educacao (DOURADO,
2019), foram apresentados dois PLP que versam sobre o SNE: o PL 25/2019,
elaborado pela Deputada Dorinha Rezende (DEM/TO), cuja relatoria foi do Deputado
Idilvan Alencar (PDT/CE) e o 216/2019, proposto pela Deputada Rosa Neide
(PT/MT), apensado ao 25/2019. J4 no ambito do Senado Federal, foi apresentado o
PLP 235/2019 pelo Senador Flavio Arns (REDE/PR), pelo qual ficou responsavel
pela relatoria o Senador Dario Berger (MDB/SC).

Com célere tramitagdo, ambos PLP propdem que o SNE seja implementado
sob o Regime de Colaboragdo, considerando o Artigo 211 e a proposi¢do do PNE,
além de fixar as Leis Complementares de que versam sobre o Artigo 23 da CF/88.
Além disso, os projetos possuem outras semelhancas em suas propostas, como a
existéncia das comissdes gestoras (Comissdes Intergestoras Tripartites ¢ Comissdo
Intergestora Bipartite). Apesar das propostas conservarem semelhangas, também

possuem importantes divergéncias que serao tratadas abaixo.

No que tange ao aspecto do financiamento, o PLP 25/2019 prescreve que a
Comissao Tripartite de Pactuacdo Federativa estabelega calculos a fim de determinar
aplicacdes financeiras minimas por aluno da educagdo basica, além de definir o Valor
por Aluno-Ano (VAA) e firmar critérios de distribuicao de recursos de acordo com as
condic¢des de despesas dos estados e dos municipios, tendo em vistas seus deveres no
atendimento as etapas da educagdo. Neste sentido, apesar do texto original proposto
por Dorinha Rezende apresentar proposi¢des sobre padrdes de qualidade, assim como
o PLP 235/2019, o PLP 25/2019 nao aborda, ao contrario do texto final aprovado
pelo Senado e que consta na Camara dos Deputados, aspectos sobre o Custo Aluno
Qualidade Inicial (CAQi) e o Custo Aluno Qualidade (CAQ). Segundo Cara (2014)
estes mecanismos seguem uma légica distinta do Fundo de Manutengdo e

Desenvolvimento da Educacao Basica (Fundeb), mas sdo elementos fundamentais no
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que concerne a garantia do direito a educagao com equidade entre os entes federados,

visto a desigualdade existente.

Outro aspecto divergente no que tange ao financiamento da educagdo ¢ em
relacdo aos repasses feitos pela Unido. Aos estados e municipios que por questdes
orcamentarias ndo conseguissem instituir o padrdo minimo de qualidade, o PLP
25/2019 torna o refor¢o orgamentdrio como competéncia inexoravel do Governo
Federal, ao contrario do 235/2019, que torna essa atribui¢do optativa. E importante
frisar que, primordialmente, os ideais federativos do Brasil sdo pautados no
provimento de equidade educacional, vistas as premissas de cooperagdo do
federalismo brasileiro e dadas as historicas desigualdades do extenso territorio
nacional. E com base nesse principio norteador que as discussdes, os avangos e 0s
consensos conceituais sobre a forma do SNE foram realizadas na Coneb e nas Conaes
de 2010 e 2014. Nesse sentido, a elaboracio do CAQ e CAQi pela Campanha
Nacional do Direito a Educagdo, posteriormente integrados ao PNE 2014-2024,
representam um avango para a educagdo publica de qualidade, além de ser um
mecanismo de financiamento que converge com as demandas da Conae. Todavia, esse
progresso do ponto de vista do financiamento da educacdo s6 pode ser validado como

tal se instituido, o que, assim como muitas metas do PNE, ndo tem acontecido.

O modus operandi de atuagdo das comissdes gestoras em relacdo a
consequéncias financeiras aos or¢camentos propostos pelos dois PLP também sao
aspectos divergentes. Enquanto nessas situacdes o PLP 235/2019 da poder de voto a
todas as instancias, o PL 25/2019 dé poder de voto somente aos estados € municipios

que forem impactados financeiramente.

Outro ponto de divergéncia entre os dois documentos ¢ a questdo do
analfabetismo. Enquanto o PLP 25/2019 ndo aborda este aspecto, o PLP 235/2019 o
abarca nos objetivos do SNE, em seu artigo 3°. Apesar dos avangos nessa
problemaética, o analfabetismo ainda encontra-se presente nos estados € municipios
brasileiros, e concentra-se de forma desigual entre as macrorregides. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD), demonstrou a desigualdade no indice de

analfabetismo entre as regides do Brasil, sendo que o Nordeste possui o pior indice

150



(IBGE, 2019). Este aspecto demonstra a falta de equidade entre os entes federados no

que diz respeito a garantia do direito a educagao.

Foi possivel perceber que no periodo da Pandemia causada pelo Coronavirus,
sobretudo em 2020, as proposi¢des em torno dos PLP foram colocadas num segundo
plano pelo Congresso Nacional, devido a situagdo de calamidade publica. Ainda
assim, o tema tornou-se uma das principais pautas do setor privado, sobretudo do
TPE, levando em consideragdo as producdes realizadas em torno do tema no periodo
mencionado, que se encontram no site da organizac¢do. No inicio de 2021, verificou-se
que houve maior movimento no Congresso em relagdo aos PLP, com a presenca de
atores do setor privado, que podem ser considerados think tanks, pois tentam
influenciar as politicas publicas (MENDES, PERONI, 2020) que neste caso, sdo da
educacdo (em torno da implementagdo do SNE). Nas cinco audiéncias publicas
ocorridas nas seguintes datas (21/05/2021, 28/05/2021, 31/05/2021, 21/06/2021 e
09/07/2021), estiveram presentes atores representando diversas entidades, como por
exemplo: Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo, Federacao
Nacional das Escolas Particulares, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo, Unido Nacional dos Conselhos Municipais, Confederacdo Nacional dos
Estabelecimentos de Ensino, MEC, Conselho Nacional de Secretarios de Educacao,
Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo, Infantaria da Reserva do Exército

Brasileiro, um padre e membros da extinta Sase.

Além desses, também participaram integrantes do TPE, com a presenca de
Priscila Cruz e Lucas Fernandes Hoogerbrugge, reivindicando flexibilidade em sua
estruturacdo, aspecto que ndo coaduna com as demandas estabelecidas pelos
profissionais da educagdo, nem no que diz respeito a producao feita nas Conaes. Desta
forma, esses grupos tém atuado para que suas proposi¢cdes sejam consideradas mais
pertinentes (KINGDON, 1995). Atores como o TPE levaram suas proposi¢des para as
audiéncias publicas configurando o que Kingdon (1995) classifica como formacao de
agenda politica. Para o autor, a agenda politica se d4 num contexto em que um tema
passa a se tornar preocupacao de politicos e atores de outros setores (KINGDON,
1995). Assim, ¢ possivel considerar que o setor privado tem atuado em torno dos PLP
em alianca com os atores politicos do Congresso Nacional, colocando-se como

incentivador da agenda em questdo. E concebivel, entdo, que os agentes privados
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atuam na perspectiva weberiana em torno do Estado, pois aparentam querer participar

do poder por meio das proposi¢des em torno do SNE.

CONCLUSAO

A forma com que o SNE deveria ser instituido, ao longo da histéria da
educagdo brasileira, foi concebida de diferentes formas e por diferentes atores: por
alguns, como o TPE, de forma mais flexivel, ao permitir a participagao de atores
privados; por outros, como a academia e as Conaes, de forma mais comprometida

com a educagdo publica e sua relagdo com o Estado.

Desde o golpe juridico-midiatico-parlamentar ocorrido em 2016, as perdas de
espacos de construgdo de politicas educacionais em razao da luta pela hegemonia tem
se acentuado. Com o advento da pandemia em concomitancia com a gestdo do
governo de Jair Messias Bolsonaro, onde ocorreram perdas democraticas e sociais
anunciadas antes mesmo do ser eleito, ¢ necessario questionar: em que moldes e qual
¢ a contribuicdo de tentar institucionalizar um SNE em uma conjuntura de crise

institucional e democratica?

A tentativa de institucionalizagdo do SNE pelo Poder Publico em alianca
com o setor privado no atual contexto ¢ um tanto controversa também no que tange as
representacdes do SNE veiculada pelos atores privados para a populagdo em geral,
pois 0 mesmo, por vezes, ¢ comparado ao Sistema Unico de Satde (SUS). Em meio
as tentativas de implementacao da politica em questdo, ¢ pertinente passar para o
publico a ideia de que o SNE seria como um SUS da educacao, sendo que se pautam

por logicas diferentes?

Além disso, os PLP 25/2019 e 235/2019 nao contemplam as discussoes da
Coneb e das Conaes, inclusive na dimensdo do financiamento como elemento chave
para a garantia do direito a educac@o. Outro ponto importante ¢ o reflexo do atual
cenario politico-institucional, que os projetos ndo abrem brecha para a participagao
popular em suas instancias de pactuagdo, todavia, reforcam instrumentos como 0s

ADE que propiciam a inser¢@o de atores privados nas politicas educacionais.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea ¢ marcada por transformacdes sociais que
demandam novas exigéncias didrias dos professores, ndo s6 quanto ao desempenho do
trabalho docente como também o pensar a formacao académica das novas geragoes.
Marchesi (2008, p. 7) descreve caracteristicas da sociedade contemporanea que

interferem na atividade docente, a saber:

O acesso a informacdo e ao conhecimento, as mudancgas da familia e
dos proprios alunos, as modificagdes no mercado de trabalho, os
valores sociais emergentes, a presenga crescente de pessoas
imigrantes ¢ a rapidez das mudancas sdo algumas das caracteristicas
da sociedade do século XXI que afetam, sem duvida, o exercicio da
atividade docente.

Nessa diregdo, o autor ainda afirma que “todas as mudangas sociais
influenciam a atividade dos professores” (MARCHESI, 2008, p. 7), pois essas
alteracdes geram pressdes sobre o ensino e, sobretudo, sobre o professor que, por
vezes, sente-se “sobrecarregado, desorientado e perplexo” (MARCHESI, 2008, p. 7).

A profissdo docente tem sido estudada conforme as transformagdes sociais
acontecem. Jesus (1998) aponta que o professor vem sendo desvalorizado desde o
inicio das sociedades ditas industrializadas, ao mesmo tempo em que cresce a
exigencia social do seu papel no processo educativo.

Entre as transformagdes que recairam sobre o processo de ensino destacam-se
estas: mudancas na educacdo, que deixaram de se voltar ao ensino das elites e
passaram ao ensino das massas; alteragdo nos valores sociais da profissao docente,
com o predominio dos valores economicistas que, por sua vez, implicaram na

desvalorizagdo salarial do professor; o desenvolvimento e dinamizacdo dos meios de
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acesso a informagdo, que a tornaram mais facil e atrativa, o que contribuiu para a
desvalorizagao do professor como detentor do conhecimento (JESUS, 1998).

Jesus (1998) afirma, portanto, que tais alteragdes na sociedade implicaram em
mudangas no sistema de ensino, desde o inicio do seu processo de massifica¢do. Por
sua vez, Marchesi (2008) mostra caracteristicas da sociedade mais recente que, em
contrapartida, demanda que o professor faga adequagdes no seu método de ensinar.

O objetivo deste estudo ¢ mostrar situagdes que, de alguma forma, afetam o
bem-estar de professores da educacdo bésica. Trata-se de uma revisao sistematica de
trabalhos sobre o bem-estar desses profissionais, que visa atender ao objetivo
especifico da tese, em andamento, intitulada “Qualidade de vida e bem-estar dos
professores: um programa de atividade fisica regular e sistematizada”, qual seja, o
proposito identificar aspectos que interferem na consecu¢do da qualidade de vida e do
bem-estar docente.

Os dados foram coletados no periodo compreendido entre os anos de 2019 e
2021, na plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Determinou-se o recorte temporal de
2001 a 2021; o descritor utilizado na busca foi “bem-estar dos professores” com
aspas.

Nessa busca, selecionaram-se 6 (seis) teses e 15 (quinze) dissertacdes,
excluindo-se produgdes de conteudos repetidos e aquelas que ndo tivessem
professores como sujeitos de pesquisa. Identificaram-se 15 (quinze) estudos que
envolviam professores da Educagdo Basica e 6 (seis) com professores do Ensino
Superior.

Com efeito, analisaram-se fatores positivos e negativos que podem interferir
no bem-estar dos professores da Educacao Basica, conforme serdo descritos mais
adiante, neste estudo. Dessa analise, concluiu-se que as questdes referentes a
satisfacdo dos professores ou a sua condicdo psicofisica ante situagdes de estresse
trazem a tona fatores que demandam intervencdes, quando o que se almeja ¢ a

promocao do bem-estar.

METODOLOGIA

Com o proposito de identificar as situagdes que afetam o bem-estar dos
professores da Educacao Basica, procedeu-se a uma revisdo sistematica da literatura

que, segundo Davoglio et al. (2015, p. 149), tem o objetivo de “disponibilizar uma
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sintese das evidéncias relacionadas a tematica, por meio da aplicacdo de métodos
explicitos e sistematizados de busca, analise critica e integracdo da informacao
selecionada”. O protocolo de pesquisa utilizado para esse proposito constituiu-se da
escolha da plataforma de busca de dados e da definicdo do descritor, entre aspas, que
seria utilizado.

Seguindo esse protocolo, procedeu-se a coleta de dados nas plataformas da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD e no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES, sobre a tematica “Bem-estar dos Professores”, para subsidiar
a pesquisa referente a tese “Qualidade de vida e bem-estar dos professores: um
programa de atividade fisica regular e sistematizada”.

Na busca inicial, sem filtros, foram encontrados 36 estudos - 20 deles na
BDTD e 16 na CAPES. Foram realizados refinamentos entre as plataformas e
excluidos os estudos repetidos. Desse modo, selecionaram-se 21 estudos — 6 (seis)
teses e 15 (quinze) dissertagdes, constando do intervalo de tempo de 2001 a 2021. A
analise foi feita a partir dos resumos e dos dados de identificacdo dos estudos (titulo,
ano, objetivos etc.).

Essas 21 produgdes foram agrupadas de acordo com o nivel de ensino dos
sujeitos participantes das pesquisas, com a disciplina ministrada e assim classificados:
professores da Educacdo Basica — que atuam na Educagdo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(LDB —9.394/96); por fim, professores que atuam no Ensino Superior.

Definida essa classificacao para o agrupamento dos estudos, identificaram-se,
por meio dos resumos, 15 (quinze) estudos cujos sujeitos de pesquisa seriam
professores da Educagdo Bésica, o correspondente a 71,4% desses estudos. Com
professores do Ensino Superior, foram 6 (seis) os estudos selecionados, que
correspondem, portanto, a 28,6%, conforme se pode conferir na Figura 1. Ressalte-se,
porém, que estes ultimos ndo foram incluidos nesta revisdo pelo fato de ndo

atenderem ao objetivo que se havia delineado para o estudo.
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Figura 1 — Dados obtidos nos estudos revisados
Namero das pesquisas correlatas sobre o Bem-estar docente em relagdo ao
nivel de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora
Com relacdo aos 15 estudos referentes a Educacdo Bésica, destaca-se que

quatro deles foram realizados com professores de Educagao Fisica, outros quatro com
professores e profissionais do Ensino Fundamental e/ou Médio, um com professores
da Educacdo Infantil, um com professores da Educagcdo Especial e cinco com
professores e profissionais de institui¢do escolar sem especificacdo do nivel de ensino.

Confiram-se esses dados na Figura 2, a seguir.

Figura 2 — Estudos com professores da Educacao Basica
Sujeitos dos estudos da Educagao Basica
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Fonte: Elaborado pela autora

A analise contemplou os resultados positivos e negativos referentes ao bem-

estar docente, conforme descritos nos resumos dos estudos.
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ASPECTOS QUE INTERFEREM NO BEM-ESTAR DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

O trabalho docente tem sido alvo de investigagdes em diversas areas de
pesquisa relacionadas a aspectos particulares da profissdo do professor. Os estudos
que investigam sobre o bem-estar englobam professores de diversos niveis de ensino e
de diversas disciplinas. Elencam-se, a seguir, os estudos e os dados referentes a
aspectos positivos e negativos que interferem no bem-estar dos professores, conforme
revisados.

Os estudos com os professores da Educagdo Basica correspondem ao maior
nimero de produgdes, com 15 (quinze) estudos. Observou-se como aspectos
positivos as propostas de intervengdes para proporcionar o bem-estar apontadas nos
estudos de Marques (2017), Wilson (2020) e Guterres (2021), como iniciativas que
podem promover o autoconhecimento, a autoconfianca, além de concepgdes da
profissdo docente que, quando implementadas, tém potencial expressivo para o
desenvolvimento de bem-estar dos profissionais, seja por meio de um jogo, seja pela
aplicacdo de um programa. Jesus (1998, p. 30), ao abordar sobre medidas de

intervencao para prevenir o mal-estar, afirma que

Uma das principais medidas para prevenir o mal-estar docente diz
respeito a clarificagdo das crengas que os potenciais professores
possuem relativamente a pratica profissional ¢ a si proprios,
ajudando-os a desenvolver concepcdes mais realistas e adequadas
da profissio docente e o seu proprio autoconhecimento e
autoconfianga.

O estudo de Guterres (2011), Furtado (2014) e Rosa (2015) identificaram,
como fator positivo, a satisfagdo no trabalho como produto componente das relacdes
interpessoais e da atividade laboral, os quais se encaixam nos aspectos intrinsecos
apontados por Seco (2002). A satisfacdo profissional, segundo esse autor, ¢ dividida
em quatro dimensdes: natureza do proprio trabalho (aspectos referentes a atividade do
professor, a autonomia, a interacdo com os alunos); recompensas pessoais (salario,
progressdo na carreira, reconhecimento); relagdes interpessoais (relagdes com colegas
e com chefia) e, por fim, condicdes de trabalho (condigdes gerais e temporais).

Em relagcdo ao tempo de atuagdo como professor, Seco (2002, p. 76) aponta
que
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a medida que o professor vai progredindo na idade e na carreira (em
termos de anos de experiéncia e de efetivacao), vai dispondo de uma
maior margem de liberdade na organizagdo didria e semanal de seu
componente letivo (progressivamente reduzido), podendo condensar
essa atividade, preferencialmente, de manha, a tarde ou a noite ou,
até ter um dia livre por semana.

Referente a essa questdo, o estudo de Martins (2016) apontou que o tempo de
carreira pode constituir um fator interferente para a satisfacdo dos professores. Esse
pesquisador concluiu que os professores em final de carreira, sdo mais satisfeitos com
as dimensdes do trabalho. O estudo de Freund (2009) também apontou que os
professores com mais de 30 anos de carreira s3o muito comprometidos com a fungao

que desempenham na escola e se realizam na profissao.

Esses resultados corroboram o que Rebolo (2012) considera sobre o bem-estar

docente:

[...] como a vivéncia, com maior frequéncia e intensidade, de
experiéncias positivas, ¢ um processo dindmico construido na
intersec¢do de duas dimensdes, uma objetiva e outra subjetiva, que
compdem a relagdo do professor com o trabalho ¢ com a
organizacao escolar (REBOLO, 2012, p. 24).

Na andlise dos estudos ja referidos, identificaram-se situagdes que podem
representar essas duas dimensdes do bem-estar docente - objetiva e subjetiva. A
dimensdo objetiva diz respeito aos componentes da atividade laboral, relacional,
socioeconOmica e infraestrutural; a dimensdo subjetiva relaciona-se as caracteristicas
pessoais do professor e diz respeito tanto as competéncias e habilidades que possui
quanto as suas necessidades, aos seus desejos, aos seus valores, as suas crengas € a
seu projeto de vida. Também diz respeito a formac¢do e aos conhecimentos
profissionais necessarios a realizagao das tarefas (REBOLO, 2012).

Os estudos de Batista (2010), Both (2011), Pinheiro (2011), Santos (2012),
Cintra (2016), Pereira (2017) e Santiago (2017) concluiram pela necessidade de o
professor ter as seguintes condicdes, a fim de experimentar bem-estar na profissao:

71 Identificar-se com a proposta pedagogica da escola;

71 Ser considerado como uma pessoa, ou seja, ndo somente como um
profissional;

1 Promoverem-se ag¢des de lideranga que sejam percebidas positivamente

pelos professores;

7 Investir-se mais em agdes que promovam bem-estar;
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Implantarem-se propostas especificas que proporcionem felicidade e
significado aos professores;

1 Propiciarem-se formas de relacionamentos profissionais em espacos
informais de discussdo, além de formas de desenvolver afeto ¢ a
aprendizagem dos alunos.

Quanto aos aspectos negativos, aqueles que impedem a condi¢ao de bem-estar,
o estudo de Batista (2010) apontou diversos deles, mormente os que dificultam o
envolvimento do professor em agdes, no ambiente escolar, tais como: o sentimento de
exclusdo diante das atividades realizadas por estagiarios na atividade proposta, a
disputa de poder advinda desta relacdo, o sentimento de desvalorizacdo social, de
cobrancga e o desgaste fisico e emocional.

Wilson (2020) constatou a presenca de estresse e afetos negativos; também
observou angustia pessoal; falta de resiliéncia; auséncia de perspectiva, de empatia; de
bem-estar psicologico; dificuldade de autoaceitagdo; falta de propdsito de vida e de
autonomia. Tais aspectos foram avaliados com indices maiores, antes do programa de
intervengdo, e que se modificaram positivamente apos ele.

Por sua vez, Santiago (2017) identificou que as principais vivéncias de
sofrimento estao relacionadas a intensificagao e a sobrecarga; a falta de cooperacao, a
falta de espacos de discussdo; a desvalorizagdo profissional bem como a cultura da
exceléncia e a falta de perspectiva de crescimento profissional. No estudo de Marques
(2017), por exemplo, foi apontada a média complementar de 4,42 para o grau de
sofrimento dos professores, em uma escala de 0 a 10, fator que demonstra a
necessidade de intervengdes para a classe desses profissionais.

Nos estudos de Batista (2010), Wilson (2020), Santiago (2017) e Marques
(2017) observaram-se varias situacdes do trabalho docente que comprometem o seu
respectivo bem-estar como, por exemplo: desvalorizacdo social, o desgaste fisico e
emocional, os estresses e sofrimentos.

Furtado (2014) verificou um indice de insatisfagdo dos professores em relagao
ao componente socioecondmico. No tocante as condigdes de trabalho, os docentes
demonstraram insatisfagao com a infraestrutura e com os materiais didaticos. Guterres
(2011) identificou a questdo salarial como fator de insatisfacdo e descontentamento,
apontado pela maioria dos sujeitos da pesquisa a qual desenvolveu.

Cintra (2016) identificou a necessidade de investimento no bem-estar do

professor; além disso, ressaltou que, conquanto a formagdo académica seja
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importante, o bem-estar docente ndo depende apenas dela, para que se tenham
condig¢des de propiciar um processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

Martins (2016) considerou aspectos profissionais e pessoais de professores de
Educagdo Fisica. Em seu estudo, ndo identificou percepg¢ao satisfatéria de bem-estar,
todavia, destacou os seguintes fatores interferentes: remuneragdo, condigdes de
trabalho, progressao na carreira, leis, normas e o equilibrio entre trabalho e lazer. A
atividade fisica apresentou resultado negativo. Com relacdo ao fator saude, a
percepgao foi negativa em todas as etapas da atividade docente, mostrando-se pior no
inicio e no fim de carreira.

Guterres (2021) apontou que a desmotivagdo e a insatisfacao estdo ligadas a
questdo da remuneracdo. O pesquisador, também, verificou indices fisicos bem
preocupantes, em relacdo aos docentes pesquisados, por isso ressalta a necessidade de
se atentar para os cuidados com a saude dos professores. Com relagao a satide mental,
o estudo revelou que a autoestima e os indices de ansiedade se mostraram moderados.

Rosa (2015) atribuiu relevancia as formacdes/grupos de trabalhos para troca
de ideias, de informagdes experiéncias e de discussdes de casos. A autora apontou, em
seu estudo, que o componente infraestrutural ¢ o que apresenta maior indices de
insatisfacdo, principalmente, quanto a instalagdes e condi¢des gerais de infraestrutura.

Estes sdo, em sintese, os resultados observados na revisdo da literatura

referente ao tema deste estudo.

CONCLUSAO

O objetivo do estudo foi de identificar as situagdes que afetam o bem-estar dos
professores da Educacao Basica — uma etapa formativa de grande importancia. Para se
alcancar esse objetivo, procedeu-se a uma revisao de produgdes cientificas sobre o
tema, no periodo correspondente aos anos de 2001 a 2021, nas plataformas da BDTD
e da CAPES. Essa pesquisa resultou na selecdo de 15 (quinze) estudos que tiveram
como sujeitos professores da Educacao Basica.

Foi possivel identificar, por meio desses estudos, aspectos que, na atividade
docente, interferem positiva e negativamente no bem-estar dos professores. Observou-
se quanto ¢ importante que se desenvolvam programas especificos voltados para o
bem-estar, para o relacionamento positivo entre os pares, além de propostas que

contemplem acdes de intervengdo, no ambiente escolar, e que visem ao bem-estar dos
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profissionais envolvidos com a educagdo. Um aspecto identificado que chama a
atencdo ¢ a tendéncia de os professores com mais tempo de atividade docente
experimentarem maior bem-estar.

Ressalte-se, com base nos estudos analisados e, de modo especial, em Rebolo
(2012), que tanto fatores positivos quanto negativos resultam da interseccdo entre a
dimensao objetiva e a subjetiva, presentes na relacdo do professor com a atividade que
desenvolve, considerando-se que existe conexao entre caracteristicas pessoais com as
laborais.

Fatores ocupacionais como os transtornos fisicos e emocionais do trabalho
docente, bem como o estresse que esse trabalho pode gerar, por sua natureza, podem
ser prevenidos, controlados e/ou combatidos por meio de intervengdes em nivel
organizacional, social e politico, conforme sugere Jesus et al. (2012).

Satisfacdo e bem-estar docente devem, portanto, ter atencdo especial por parte
das instituicdes de ensino, 16cus da atividade e atuagdo docente, por meio de acdes
que culminem em qualidade, no desempenho profissional, e enfrentamento dos

professores, diante das diversas situagdes e desafios do trabalho docente.
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INTRODUCAO

O artigo ¢ um recorte de pesquisa de tese de doutorado, em andamento, que
tem como objetivo analisar a percep¢ao dos diretores escolares sobre a autonomia da
gestdo das escolas da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS, no periodo
de 2018 a 2022, desenvolvida na Linha 1 Politicas, Gestao e Historia da Educacao, da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). Insere-se no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Politicas Publicas e Gestdo da Educacao (GEPPE/UCDB).

Este texto visa discutir o processo de elaboracdo da Lei ne 6.023, de 15 de
junho de 2018, que institui a gestdo democratica e dispde sobre a eleicao direta de
diretores e diretores adjuntos das unidades escolares e diretores dos centros de
educagdo infantil Rede Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande, MS
(CAMPO GRANDE, 2018), sancionada no primeiro mandato do Prefeito Municipal
Marcos Marcello Trad (2017-2020), do Partido Social Democratico (PSD).

A metodologia fundamenta-se na pesquisa bibliografica e documental, por
meio de consulta a fontes oficiais, principalmente a legislacdo e as normativas
educacionais para o provimento do cargo de diretor das unidades escolares da REME.

Cumpre referir que a Constitui¢do Federal (CF) de 1988 definiu no Art. 205
que o ensino devera ser ministrado com base em principios, entre eles, conforme o
Inciso VI, “gestdo democratica do ensino publico na forma da lei” (BRASIL, 1988).
Trata-se de “[...] um principio do Estado nas politicas educacionais, que espelha o
proprio Estado Democratico de Direito”, como acentua Cury (2002, p. 172), o que

indica “[...] por injun¢do da nossa Constituigdo (Art. 37) (BRASIL, 1988):
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transparéncia e impessoalidade, autonomia e participagdo, lideranca e trabalho
coletivo, representatividade e competéncia” (CURY, 2007, p. 494).

Para Cury (2002), como resultado do processo de luta que mobilizou o pais no
contexto de abertura democratica, na década de 1980, principalmente os educadores,
em torno de uma pauta que continha a defesa do direito a escola publica obrigatoria e
gratuita e a qualidade da educacao,

[...] nascem desafios, perspectivas de uma democratizagdo da escola
brasileira, seja como desconstrugdo de desigualdades, de
discriminagdes, de posturas autoritarias, ou como criacdo de espaco
de oportunidade e igualdade de cidaddos entre si. (CURY, 2002, p.
173).

A pauta que reivindicava mecanismos de participacdo incluia, entre outros, o
provimento do cargo de diretor escolar, com a defesa de que a escolha do diretor
ocorresse por meio de eleicdo direta pela comunidade em que a escola estivesse
inserida (ADRIAO, 2006).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394 de
1996, reafirma o principio de gestdo democratica e define em seu Art. 3°, inciso VIII,
a “[...] gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 1996).

Apesar de como principio da educacdo nacional ser “[...] presenca obrigatoria
em instituicdes escolares publicas, ¢ a forma dialogal, participativa com que a
comunidade educacional se capacita para levar a termo um projeto pedagdgico de
qualidade” (CURY, 2007, p. 485), a Gestdo Democratica nas escolas publicas do
Brasil ainda pode ser considerada complexa quanto ao entendimento e a pratica.

E o que se evidencia, por exemplo, nas formas diversas de provimento do
cargo de diretor das escolas das redes publicas brasileiras pois “[...] o fato de o
principio da gestdo democratica do ensino ser um dispositivo constitucional, ndo se
traduziu em garantia plena das unidades federadas acatarem de imediato sua
implantacdo”, como assinalam Fernandes e Souza (2018, p. 2).

A Gestdo Democratica da educacdo ¢ compreendida, aqui, como acentua
Souza (2009),

[...] como um processo politico no qual as pessoas que atuam
na/sobre a escola, identificam problemas, discutem, deliberam e
planejam, encaminham, acompanham, controlam e avaliam o
conjunto das ac¢des voltadas ao desenvolvimento da propria escola
na busca da solugdo daqueles problemas. Esse processo, sustentado
no didlogo, na alteridade e no reconhecimento as especificidades
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técnicas das diversas fung¢des presentes na escola, tem como base a
participagdo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar,
o respeito as normas coletivamente construidas para os processos de
tomada de decisGes ¢ a garantia do amplo acesso as informagdes aos
sujeitos da escola. (SOUZA, 2009, p. 125).
Assim, a materializacdo da gestdo democratica tem na participagao coletiva
dos individuos um caminho a percorrer e com a comunidade escolar “[...] pensar a
democracia exige pensar as possibilidades reais de sua realizagao” (SOUZA, 2009, p.
128). As dimensdes de eleicdo, colegialidade e tomada de decisdo possibilitam “[...]
conceber uma gestdo democratica das escolas na perspectiva do seu autogoverno”.
(LIMA, 2014, p. 1072).
Considerando-se a cleigdo de diretores escolares, uma das dimensdes da

Gestao Democratica, apresenta-se, na proxima secdo, os resultados, até o momento,

da pesquisa bibliografica e documental.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

E importante mencionar que no ano de 2015 foi elaborado e aprovado o Plano
Municipal de Educacao (PME) de Campo Grande, pela Lei n°5.565 de 23 de junho de
2015, no governo de Gilmar Antunes Olarte (2014-2015), do Partido Progressista
(PP) (CAMPO GRANDE, 2015).

O PME de Campo Grande em consonancia com o Plano Nacional de Educagao
(PNE), aprovado pela Lei n° 13.005/2014, estabeleceu em seu Art. 2°, inciso VI a “[...]
promocao do principio da gestdo democratica da educacdo publica” (CAMPO
GRANDE, 2015), como uma das diretrizes do PME. Tal diretriz ¢ reafirmada no Art.
9° com a seguinte redacdo: “O municipio, sobre forma da Lei Nacional, devera
aprovar leis especificas para seu sistema de ensino, disciplinando a Gestdo
Democratica da Educagdo Publica nos respectivos ambitos de atuagdo, até junho de
2016” (CAMPO GRANDE, 2015).

O PME 2015-2025 de Campo Grande, na meta 19, que trata da Gestao
Democratica, indica como estratégias,

[...] aprovar lei especifica para o sistema de ensino e disciplinar a
gestdo democratica da educagdo publica, no prazo de dois anos
contados da data da publicagdo do PME, adequando a legislagdo
local ja adotada com essa finalidade;

[...] elaborar normas que orientem o processo de implantacdo e
implementagdo da gestdo democratica, com a participagdo da
comunidade escolar, a partir de dois anos da vigéncia deste PME.
(CAMPO GRANDE, 2015).
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O documento reforca a necessidade de cumprimento da Lei nacional, alinhada
ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabeleceu como diretriz a elaboragdo da
lei no prazo de dois anos. Assim, pode-se inferir que 0 PME do municipio induziu o
poder publico a proposi¢ao da Lei especifica.

No ano de 2016, candidatou-se a prefeito do municipio de Campo Grande o
politico Marcos Marcelo Trad, do Partido Social Democratico (PSD) e “[...] em sua
campanha eleitoral anunciou que caso fosse eleito implantaria a gestdo democratica
da educacdo e os diretores escolares seriam eleitos pela comunidade”.
(FERNANDES; SOUZA, 2018). Ao assumir o cargo desencadeou o processo de
elaboragdo do projeto de lei, cuja construcdo do consenso social para a implantagdo da
gestdo democratica da educagdo na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande
envolveu atores politicos do Poder Executivo e Legislativo e atores coletivos que
representam organicamente os professores, como ¢ o caso da Associagdo Campo-
grandense dos Profissionais da Educacdo Publica (ACP). (FERNANDES; SOUZA,
2018).

A Comissao formada por quatro membros representantes da SEMED, trés do
Conselho de Diretores e Diretores Adjuntos das Escolas Municipais (CONDAEM),
trés da ACP e trés vereadores da Camara Municipal de Campo Grande para
“implantac¢ao do sistema de eleicdo de diretores e diretores adjuntos das unidades de
ensino da Rede Municipal de Ensino” ((FERNANDES; SOUZA, 2018) foi instituida
pela Secretaria Municipal de Educacdo, em 15 de dezembro de 2017, por meio da
Resolugdo “PE” SEMED n 1.208, considerando, o principio da gestdo democratica
no ensino publico, conforme “disposto no art. 206, inciso VI da CF de 1988; os
termos do art. 167, caput, da Lei Organica do Municipio de Campo Grande de que a
educagdo municipal serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade”
(CAMPO GRANDE, 1990), e com o argumento de que “[...] o PNE 2014-2024, na
meta 19, dispde que estados e municipios deverdo assegurar condigdes para a
efetivacdo da gestdo democratica” (CAMPO GRANDE, 2017, p. 23), como
descrevem Oliveira e Conde (2020, p. 7).

Ap6s reunides e discussdes pela Comissdo, o envio do PL n- 8.877, de 26 de
marco de 2018, a Camara dos Vereadores, a tramitacao pelas Comissdes necessarias,
a Lei n°6.023, de 15 de junho de 2018, foi aprovada em uma tnica sessao e votagao e

homologada pelo chefe do Poder Executivo municipal (OLIVEIRA: CONDE, 20220).
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A Lei ne 6.023/2018 estabeleceu em seu Art. 1° que a gestao democratica deve

ser exercida, tendo em vista sete preceitos, a saber,

I - Autonomia das unidades escolares na gestdo administrativa,
financeira e pedagogica;

II - Livre organizagdo dos segmentos da comunidade escolar;

III - Participagdo dos segmentos da comunidade escolar nos
processos decisorios em orgdos colegiados;

IV - Transparéncia dos mecanismos administrativos, financeiros e
pedagogicos;

V - Garantia da descentralizagdo do processo educacional;

VI - Valorizagio dos profissionais da educacao;

VII - Eficiéncia no uso dos recursos. (CAMPO GRANDE, 2018).

O referido artigo também estabeleceu a gestdo colegiada com a presenca do
Conselho Escolar, conforme paragrafo tinico do mencionado artigo. Observa-se, nos
preceitos acima, elementos importantes para a construcdo da gestdo democratica da
educagdo, entre eles a autonomia e a participagao.

No entanto, ha que se observar que o Art. 3° institui: “As unidades de ensino
serdo instituidas como oOrgdos relativamente autonomos dotados de autonomia na
gestdo administrativa, financeira e pedagodgica, em consonancia com a legislagdo
especifica da entidade mantenedora” (CAMPO GRANDE, 2018). No Art. 5°, dispoe
que a Gestao das unidades de ensino serdo exercidas pelas seguintes instancias:
Diretor Escolar, Diretor Adjunto, quando for o caso de acordo com o numero de
alunos e Conselho Escolar (CAMPO GRANDE, 2018).

Conforme o Art. 8°, os diretores e diretores adjuntos das unidades de ensino
serdo escolhidos por meio de eleicao direta, pelo voto direto e paritdrio, com a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar: profissionais da escola,
pais e alunos, sendo que os integrantes da comunidade com direito a voto (Art. 22)
sao “[...] Alunos a partir de dez anos, os pais, professores, coordenadores e
funcionarios administrativos” (CAMPO GRANDE, 2018).

De acordo com o capitulo III, artigo 11, “[...] Compete & Secretaria Municipal
de Educacgdo a designacdo dos membros da comissdo especial do processo eleitoral
das unidades de ensino da Reme” para “[...] organiza¢do, coordenagdo, identificacao
dos votantes, cumprimento do cronograma estabelecido e resultado da elei¢ao” (Art.
14, incisos III, IV e V). (CAMPO GRANDE, 2018).

Apo6s a aprovacao da Lei no 6.203/2018, a Secretaria Municipal de Campo

Grande - MS, iniciou o processo de organizacdo para elei¢do de diretores escolares
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sendo instituida uma comissdo para coordenar o processo de eleicdo de diretores e
diretores adjuntos na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande.

No dia 29 de novembro de 2018 foram realizadas as elei¢cdes nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande. No entanto, as eleigdes ndo foram
realizadas nas Escolas Municipais de Educagao Infantil (EMEIS), em 2018, com o
argumento de que a mencionada Lei prevé que as unidades de ensino participantes do
pleito eleitoral devem ter Conselhos Escolares em sua gestdo, e candidatos que sejam
servidores efetivos da REME ha, pelo menos, cinco anos, conforme artigos definidos
em Lei (OLIVEIRA; CONDE, 2020).

A primeira experiéncia de elei¢do direta, dimensao da gestdo democratica, em
curso na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, ¢ resultado de muitas lutas e
reivindicagdes dos educadores por esse direito, agora normatizada na Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande — MS, mesmo que “tardia”, como mencionam Fernandes
e Souza (2018).

Com a efetivacdo das eleigoes, a Lei de 2018 que institui a Gestdo
Democratica, interrompeu o ciclo de indicagdes de diretores e diretores adjuntos pelo
Poder Executivo na REME de Campo Grande - MS (OLIVEIRA; CONDE, 2020).

Em 08 de janeiro de 2019, os diretores e diretores adjuntos eleitos assumiram a
direcdo das escolas para um periodo de quatro anos, conforme a Lei. A forma de
provimento do cargo de diretor escolar, por meio de eleicdo direta, abre espago para
construgdo da gestdo democratica e da autonomia na escola, dimensdo que exige

aprofundamento teorico e continuidade da pesquisa.

CONCLUSAO

O artigo apresentou o processo de elaboragao da Lei n° 6023/2018 que institui
a Gestado Democratica da Educagdo e dispde sobre a eleicao direta de diretores e
diretores adjuntos das unidades escolares e diretores dos centros de educacdo infantil,
nas Escolas da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS. Trata-se de
reivindica¢ao historica dos educadores, assumida na gestdo do Prefeito Marcos
Marcelo Trad (2017-2020), em uma dindmica que compreendeu a participacao de
integrantes da SEMED, dos educadores do Municipio, representados pela ACP, dos
diretores escolares, representados pelo CONDAEM e de representantes da Camara de
Vereadores de Campo Grande, que integraram a Comissao instituida pela Secretaria

Municipal de Educagao para elaboragdo da proposta.
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Uma Lei importante considerando que a eleicdo direta ¢ uma dimensao da
gestdo democratica da educacgdo, assim como a colegialidade, e principalmente, a
participagdo coletiva na tomada de decisdes nas escolas. “E mesmo essa dimensao
politico-participativa decisoria que confere sentido e substancia as anteriores

dimensdes de elei¢do e de colegialidade democraticas” (LIMA, 2014, p. 1072).
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INTRODUCAO

Consideramos que os tensionamentos no campo educacional se asseveram no
periodo pandémico, pois durante este processo de confinamento vimos o adensamento
da vulnerabilidade social, expressiva elevacao do custo de vida e politicas antissociais
que aumentam o fosso da desigualdade e solidificam a precarizacdo das relagdes
sociais, tanto no campo das sociabilidades, como nas condi¢des de trabalho e
emprego. Neste artigo discutimos as aceleradas reestruturagdes e flexibilizagdo na
carreira docente e suas implicagdes na educagdo, tais como desvalorizagdo do
professorado, precarizacdo do trabalho e do ensino que se ampliaram no contexto da
Pandemia da Covid-19.

Para Jacomini e Penna (2016) a escolarizagao e a fungao social da escola ainda
carregam em si a perspectiva de constituicdo de cidadania dos sujeitos no ambito da
democratizagdo da sociedade e do conhecimento. As autoras atentam que a figura do
professor e sua fun¢do sao impregnadas de tensdes, visto que as expectativas sobre as
atividades docentes sdo socialmente estabelecidas.

Diversos estudos nos revelam as multiplas faces do problema e as
consequéncias da precarizacdo do trabalho docente na qualidade educacional. Tais
como teses sobre a participagdo e centralidade da figura docente nas relagdes de
decisdo, desqualificacdo e desprofissionalizacdo da carreira docente (MEJIAS, 2010;

NOGUEIRA, 2011; ROLDAO, 2001; PERONI, 2013).
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Estes estudos indicam os percursos de aviltamento do didlogo entre os
profissionais e as diversas instancias governamentais. Demonstram um alto nivel de
hierarquizacdo e debilidade das redes de sociabilidade organizacional dos
trabalhadores da educacdo. Estes estdo sujeitos as massivas reorganizagdes no campo
do trabalho, da formagdo instrumentalizada para atender questdes distantes da esfera
de qualidade educacional e do trabalho, uma extenuante carga de formacdo para
atendimento das constantes novas formas pedagogicas e administrativas, além da
flexibilizacdo de contratos e relagcdes de atuagdo no espago escolar, que recai sobre a
categoria e que a atomiza. O professor passa a exercer atividades que estdo distantes
de sua formacdao e funcdo. Conforme Noronha (2001) apud Oliveira (2004), a
desprofissionalizagdo parece ser o sentimento em comum na relacdo da perda de
identidade profissional. Triches (2010) apud Evangelista e Shiroma (2011, p.149)
entende que:

(...) o professor ¢ objeto da politica educacional — que tem em vista
torna-lo multitarefa, polivalente, flexivel — e seu instrumento — cujo
sentido ¢ dado por sua transformacdo em adepto dos designios da
politica articulada segundo interesses do Estado e de Organizagdes
Multilaterais.

O trabalho docente tem sido alvo de inimeras intervengdes negativas a sua
pratica, desde a formacdo nas licenciaturas que precarizam os docentes do ensino
superior, o curriculo enxuto e praticas mercadologicas na formacao de licenciados, as
formas precarizadas nas relacdes de contratacdo, salarios e carreira destes
profissionais, que incidem diretamente nas relagdes de ensino-aprendizagem e
qualidade das relacdes na esfera publica do espago escolar, garantidos pela logica da
escola como espago democratico.

Conforme Marin e Sampaio (2004), a precariza¢ao do trabalho docente incide
diretamente sobre as praticas curriculares, visto que ambos sdo estruturados por uma
hegemonia politica do neoliberalismo que define o compromisso politico, cultural e
organizacional da sociedade e também da escola. Assim temos na realidade docente a
flexibilizagdo; intensificagdo do trabalho; desprofissionalizacdo; degradacao;
desvalorizagdo; perda de autonomia; implicagdes na carreira e formas de contratacao;
incipiente qualificagdo, agdo docente pouco soélida em termos de conhecimento e
praticas pedagogicas; adoecimento, desorganizacdo de luta, relacionamentos

conflitantes no espaco escolar e na relagdo com a comunidade escolar.
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O cendrio que emergiu da pandemia da Covid-19, iniciada no ano de 2020,
ainda se expressa como caos em diversas esferas da vida. No ambito educacional
presenciamos as sequelas deste periodo na reconfiguracdo do trabalho docente, no
ensino aprendizado e subjetividades dos docentes e estudantes. A escola publica
torna-se cada vez mais campo de disputas e atuagdo das instituigdes privadas que
organizam a agenda autoritaria nas decisdes das politicas publicas educacionais, que
durante a crise sanitdria tiveram aceleradas as reformas contra o professorado e
estudantes em formacao.

Conforme Rezera e Bevilacqua (2021, p.66), a pandemia de Covid-19 tornou
ainda mais visivel as disparidades e os multiplos controles sobre a classe trabalhadora,
optando-se por uma politica da crise com vexatorias reformas e desregulamentacgdes
“que somados a crise pandémica resulta em um Brasil sufocado”. Sob a justificativa
da educagdo obrigatoria, se assumiu um claro jogo de interesses no qual os estudantes
e professores foram sujeitos passivos na reconfiguracdo tecnologica e de novas
formas de atuagdo na educacao.

Rezera e D’Alexandre (2020, p.06) entendem que a pandemia da Covid-19
explicitou as desigualdades no campo representativo e participativo, mostrando a
fraca democracia a que estamos sujeitos, como baixo acesso a informagdao de
qualidade, qualificagdo tecnolégica e “deficiéncias considerdveis quanto a
incorporacdo de ferramentas de tecnologias digitais de comunicagdo associadas as
praticas politicas e sociais”. Percebemos que os problemas estruturais de nossa
sociedade afetam diretamente o processo de ensino aprendizagem, problemas estes
enormemente ampliados durante o periodo pandémico.

Compreendem as autoras que houve pouca aten¢@o aos problemas estruturais
na implantacdo das novas formas educacionais e de trabalho docente, ndo foram
considerados fatores essenciais das condi¢cdes de aprendizado, “o que envolve
cogni¢do, afeto, nutri¢do, espago para estudo, saide emocional e fisica e recursos
diversos”. (REZERA E D’ALEXANDRE, 2020, p.06).

O relatorio The State of the Global Education Crisis: A Path to

Recovery (Unicef, 2021) indica que o ensino remoto foi ineficaz para garantir a
continuidade total da aprendizagem durante o fechamento das escolas, visto as
desigualdades e condi¢gdes de vulnerabilidades a que os estudantes estdo sujeitos.

Acrescenta que houve baixo investimento na educacdo, menos de 3% dos pacotes de
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estimulo do governo foram no setor, indicando que sera necessdrio maior
financiamento para a recuperacao imediata do ensino.

No campo do trabalho as consequéncias sdo também extremamente
desastrosas e € imperioso ter atencdo ao ambito de possibilidades que a educagdo ¢
capaz no processo de subalternizacao ou superagao da classe trabalhadora. Por isso ¢
esfera de contendas e arbitrariedades que visam anular a critica da escola e a escola
critica.

A educagdo como tem sido estabelecida e organizada envolve curriculo,
recursos, carreira e materiais didaticos, entre diversos elementos administrados para a
subordina¢ao social através da precarizacdo da escola e seus entes. Por essa vertente a
escola mostra-se elemento de conflito latente na disputa pela manutengdo ou
superacao do status quo. Vemos que a atencdo dada a ela, no sentido de evitar essa
perspectiva de atuacdo, tem levado a uma intervencao e brutalizagao das relagdes de
trabalho e sociabilidades no ambiente escolar. A pandemia da Covid-19 abre espaco

para o discurso da crise somada a uma sociedade autoritdria e marginalizada pela

perversidade das desigualdades econdmica e politica.

METODOLOGIA

A partir da pesquisa e analise qualitativa, de cunho materialista historico, nos
debrucamos sobre a bibliografia e levantamento documental dos seguintes elementos:
carreira docente e sua valorizagdo, desigualdade educacional e legislagdes sobre a

reconfiguragao do trabalho docente, no periodo pandémico.

DESVALORIZACAO DA CARREIRA DOCENTE E SUAS IMPLICACOES
Ressaltamos que nossa analise compreende o cendrio neoliberal atual que, sob
a égide de intensas transformacdes e reorganizagdes dos papéis e da atuagcdo no
campo politico e econdmico, toma formas cada vez mais assimétricas e evidencia uma
logica em que o “mercado” se supde superior e impde essa construcdo ideoldgica a
qualquer outra forma de ordenacgdo social, principalmente as classes subalternas em
varios aspectos e lugares; no caso de nossa pesquisa, nas relagdes de trabalho e nas
politicas educacionais. Nesse processo de cizanias consideramos a Educagdo como
campo representativo na disputa por espacos de desenvolvimento social e ideoldgico.
Compreendemos que nesta arena ha intensificacdo de privatizagdes e terceirizagdes

reiteradas pela 16gica neoliberal de reconfiguracdo do Estado, com a premissa de
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regulacdes, gerenciamento por performatividade e o estabelecimento do carater
privado a servicos publicos (BALL, 2006; SANTOS T., 2012; ADRIAO, 2018;
PRONI, 2013; PERONI, 2013 e 2018). Questdo que podemos acompanhar pelas
transicdes abruptas e sem didlogo com a classe professoral e comunidade escolar,
através de reformas que implicam diretamente na desvalorizagdo da carreira docente,

no periodo pandémico, tais como:

Ambito Federal

A partir da Lei Complementar n° 191/2022 vemos o explicito confisco do
tempo de servigo de professores e de ampla maioria dos servidores publicos de todo o
pais, exceto o pessoal da saide e da seguranga publica. A partir da referida lei,
durante o periodo entre maio de 2020 a dezembro de 2021 (pleno apice da pandemia),
ndo cabe mais aos servidores os eventuais direitos dos planos de carreira (adicionais,
licenca-prémio, anuénios, quinquénios). Com a medida presidencial, o salario so tera
reajustes por meio das evolugdes. A PL n°® 1.388/2022, que autoriza a educagdo
domiciliar, conhecida como homeschooling, foi aprovada na Camara e ja estd na
Comissdao do Senado; caso aprovada se torna um retrocesso com consequéncias
graves aos estudantes, como: caréncia de conhecimento coletivo; sociabilidades;
limitacdo de aquisicdo de conhecimento e visdo de mundo. Entendemos que tal
medida implicard negativamente na contratacdo docente e pode acarretar extensa crise

na carreira docente.

Ambito da Rede Estadual de Sdo Paulo

Com a aprovagao da Lei Complementar n° 1.374 de 30 de margo de 2022 —
que trata do Plano de Carreira ¢ Remuneracdo para os Professores de Ensino
Fundamental e Médio para os diretores escolares e para os supervisores educacionais
—, 0 que se observa nesse contexto ¢ um desmonte da carreira na maior rede de ensino
da América Latina, uma vez que ndo haverd mais concurso publico para gestores
educacionais que agora serao designados como fungdes, ou seja, os professores da
propria rede serdo designados; na pratica, ndo ha mais ascensao na carreira. Além dos
salarios passarem para o formato de subsidios, ou seja, retira os direitos garantidos da
categoria como, por exemplo, quinquénios, sexta parte e tantas outras vantagens. A

Rede Municipal de Sao Paulo caminha nessa mesma direcao.
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Ambito da Rede Municipal de Sao Paulo

O Estatuto do Magistério Publico Municipal representa um marco na historia
dos profissionais da educacdo, foi fruto de uma gestdo democratica e comprometida
com a educagdo publica municipal, aprovado em 26 de junho de 1992. E em 2022
completa 30 anos de sua elaboracao, construido na gestao Luiza Erundina — PT (1989-
1992), em que Paulo Freire foi Secretdrio Municipal de Educacdo, cujo objetivo
principal foi a valorizagdo do magistério.

A Rede Municipal de Sdo Paulo passou por duas reformas previdenciarias em
um curto espaco de tempo. A Emenda a Lei Organica n® 41/2021 resultante da PLO n°
07/2021 (Sampaprev2), além da aplicacdo das regras para aposentadoria contida na
EC n° 103/2019, em que a contribuicdo previdenciaria de 14% ¢ aplicada aos
aposentados sobre valor que exceder a um salario minimo (R$ 1.100), aos
profissionais da educacao e demais servidores ativos.

A carreira do magistério tem sofrido diversos ataques, o mais atual € o projeto
de Lei n° 573/2021 que tramita na Camara Municipal de Sdo Paulo, que visa
privatizar o sistema de gestdo compartilhada em escolas de ensino fundamental e
médio da Rede Publica Municipal de Ensino em parceria com as organizacdes sociais
(OS). Inclusive no dia 2 de junho foi publicado no Diario Oficial Municipal parecer
favoravel da Comissdao de Administragdo Publica. Caso esse projeto venha a ser
aprovado, serd o desmonte da carreira do Magistério Pblico Municipal de Sao Paulo,
uma carreira construida por muitas lutas, porque impediria o acesso de concursos aos
cargos de gestores educacionais. De acordo com a Lei n° 14.660/2007, os sindicatos
negociardo os reajustes no més de maio dos servidores municipais:

Art. 100 § 1°. O piso salarial profissional, a que se refere o inciso IV deste artigo, sera fixado
anualmente, no més de maio, em negociacao coletiva, que serd submetida a aprovagdo da
Camara Municipal. (Lei 14.660, 2007).

Desde fevereiro de 2022 o Forum das Entidades cobra da Secretaria Municipal
de Educagdao uma proposta sem obter respostas. No entanto, em 02 de junho de 2022
o prefeito se reuniu a portas fechadas com os vereadores da base aliada, excluindo os
vereadores de oposicdo e sem a participacdo dos sindicatos para tratar sobre o
reajuste. Ao que tudo indica a proposta do prefeito ¢ a mesma que foi aprovada na
Rede Estadual, ou seja, querem instituir os salarios em subsidios para o magistério.

Embora ainda ndo seja um projeto de lei, as intengdes do governo sdo evidentes. A
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remuneragdo por subsidios poe fim as conquistas historicas dos trabalhadores como
quinquénios, sexta parte € o proprio plano de carreira.

Nessa mesma esteira, na Camara Municipal se encontra o Projeto de Lei n°
573/2021 que, pela nossa perspectiva, fere o Estatuto dos Profissionais da Educagao
Municipal (Lei n° 14.660/2007). No trecho abaixo vemos a inten¢ao de privatizagado

tanto das escolas de ensino fundamental quanto dos gestores:

Artigo 11 - As organizagdes sociais terdo autonomia para montar e
gerir o time de professores, diretores, vice-diretores e secretario
escolar da institui¢do assistida conforme previsto na Lei Municipal
n® 14.132, de 24 de janeiro de 2006 e respeitadas as limitacdes
impostas pelo anexo I da Lei Municipal n° 14.660 de 26 de
dezembro de 2007.

Artigo 12 - Os funcionarios efetivos das escolas que se tornarem
assistidas pela Organizagdo Social poderdo pleitear ingresso no
modelo de gestdo e contratagdo da Organizacdo Social parceira ou,
para aqueles que ndo queiram se submeter ao novo regime de
contratacdo proposto pela Organizacdo Social, poderdo solicitar
remocao para outra institui¢ao publica municipal. (PL n® 573/21).

Segundo o Projeto de Lei, os cargos de gestores ndo seriam mais por via de
concurso publico e como consequéncia vemos o desmonte total da carreira do
magistério. Os cargos de gestores educacionais, de acordo com Lei n° 14.660/07, se
dao via concurso publico e ¢ a maneira de ascender na carreira, de valorizar a carreira
docente e incentivar cada vez melhores profissionais para compor a rede municipal de
ensino.

O conceito de carreira “constitui-se como organizacdo dos cargos de
determinada atividade profissional em posi¢cdes escalonadas em linha ascendente”.
(DUTRA, 2000, p. 36).

Os vereadores que propdem o Projeto de Lei n® 573/21 usam como argumento
o Projeto Somar, que visa gestdo compartilhada em escolas de ensino médio no
Estado de Minas Gerais. E um projeto piloto que inclusive foi alvo de investigagdo do
Ministério Publico sobre possivel inconstitucionalidade no edital do projeto Somar.
Iniciado em agosto de 2021, passa a escolher organizagdes da sociedade civil para
gerir as escolas Estaduais em Minas Gerais.

Partindo de Marin e Sampaio (2004), vemos que anos de luta e disputas na
valorizacdo da carreira docente sofrem enorme retrocesso. Quando as autoras elencam

estudos sobre a carreira docente nos anos de 1990, vemos que profissionais da

educagdo ainda enfrentam outros desafios, tais como: atuacao em disciplinas fora de
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sua area de formagdo, contratos irregulares, professores sem habilitacdo, salario
recebido pelo tempo de dedicacdo as suas fungdes. A rotatividade também ¢
explorada pelas autoras, indicando que hé estreita relagdo daquela com a precarizagdo
a que este profissional estd sujeito e pela rotatividade se evidencia o quadro da
problematica da formacao discente.

Levando-se em conta as condi¢des mais amplas em que se realiza o
atendimento escolar no pais, sua inser¢do nas politicas decididas
externamente, pelos organismos internacionais, e a relagdo entre os
varios indicadores apresentados, compreende-se que a fungdo
cultural da escola vem sofrendo prejuizos que se abatem sobre o
trabalho docente e, sobretudo, sobre a formac¢do dos alunos.
(MARIN E SAMPAIO, 2004 p.1216).

Também sdo elencadas por Marin e Sampaio (2004) as condi¢des de trabalho
em que hd um descompasso na mensuracdo das atividades desenvolvidas pelos
professores, haja vista que, de acordo Evangelista e Shiroma (2011), ha uma
complexa responsabilizagdo pela qualidade educacional. Os docentes vivem a
dicotomica relagdo entre o fracasso e sucesso escolar dos estudantes, presos a
indicadores e metas fetichizadas no accountability, sofrendo pressdes que incidem
sobre sua atuacdao, com acumulo de tarefas e funcdes; adoecimento e uma gama de
suscetibilidades politicas das relagdes desiguais de poder e organizagdo do espacgo e
relacdes escolar.

Conforme Evangelista e Shiroma (2011), estas questdes sdao resultado da
pratica de produtividade associada as novas formas de assalariamento e relagdes de
trabalho que surgem pela implantacdo da gestdo por resultados no sistema
educacional calcada na ideologia gerencialista.

Consideramos que no periodo pandémico as desigualdades se avolumaram e
tomaram proporg¢des ainda mais complexas, Rezera e D’Alexandre (2020), entendem
a questdo como um processo que representa a intensificacdo do compromisso da
politica brasileira com o mercado e o sistema financeiro, que agravam a crise pela
pobreza.

Ronca e Gongalves (2021, p.46) entendem que “o governo Federal
desconstréi as politicas e as conquistas no campo educacional. E os problemas da
Educagao basica ndo tém sido objeto de politicas para enfrenta-los”. Isso vale tanto no
ambito federal, estadual e municipal. A problemadtica esta evidente na formagado dos
estudantes e na carreira docente, conforme Jacomini ¢ Penna (2016, p. 197), sobre a

importancia de politicas publicas que valorizem a carreira docente:
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Se o professor ¢ peca-chave na promocao da qualidade do ensino,
para que esse profissional possa dar conta dos anseios ¢ das
expectativas sociais depositados na escolarizagdo, se faz necessario
propiciar condi¢des para seu desenvolvimento profissional,
relativas, entre outros aspectos, a implementacio da carreira
docente. Resta saber o quanto, de fato, existe de espaco, nas
agendas neoliberais dos governos, para a valorizagdo do magistério,
para além de politicas que, em dire¢do contraria, visem ao controle
e a intensificagdo de seu trabalho.

Segundo Monlevade (2000) e Thomazini (2016), a valorizacdo docente deve
considerar trés pilares: remuneragdo digna, formagdo inicial e continuada de
qualidade, e um plano de carreira. Mas o que assistimos nos ultimos tempos sao os

desmontes das carreiras e a retirada dos direitos da classe trabalhadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Todas essas Leis aprovadas e Projetos de Leis em andamento, seja no ambito
Federal, Estadual ou Municipal, aprofundam as desigualdades sociais e economicas, e
ampliam a precarizacdo e a retirada dos direitos dos trabalhadores. No caso em
questdo ha um movimento orquestrado para o desmonte de carreiras docentes.
Compreendemos que o Estado de Sao Paulo impde um processo danoso, tanto em
ambito da carreira, como no aspecto democritico decisério, em que reinam
arbitrariedades ¢ autoritarismo. E fundamental fortalecer as redes de ensino e as
carreiras por meio da valorizagao profissional e condi¢des de trabalho, assim como a
formacao de qualidade para juntos superarmos as desigualdades educacionais. Diante
desse cenario catastrofico que se formou sobre a escola publica — as politicas
educacionais, as condi¢des de trabalho e valorizag@o profissional —, vemos que ¢ cada
vez mais importante continuar na luta por meio das organizagdes coletivas, criticas e
atuantes no sentido de barrar os projetos nefastos que precarizam o trabalho docente,
desmontam carreiras por meio de reformas, tais como a remuneragao por subsidios e

as privatizacdes de nossas escolas.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta recorte de pesquisa de Mestrado, em andamento, sobre o
processo de implantagdo das Escolas em Tempo Integral e de sua materializacdo na
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS, tendo em vista a efetivagdo do
direito a educagdo. Insere-se na Linha de Pesquisa “Politica, Gestao e Histéria da
Educagao”, do Programa de P6s-Graduacdao em Educagdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).

A pesquisa ancora-se no entendimento de que ¢ importante compreender os
nexos interinstitucionais de materializacao de politicas educacionais, por meio de uma
politica publica, como afirma Dourado (2010, p. 679).

Seu objetivo, aqui, ¢ discutir a descontinuidade das politicas educacionais
voltadas a educagdo em tempo integral na Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande-MS. A metodologia fundamenta-se em pesquisa bibliografica e documental,
por meio de consulta em fontes oficiais impressas ¢ via on-line.Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002) argumentam que,

As politicas publicas, particularmente as de carater social, sdo
mediatizadas pelas lutas, pressoes e conflitos entre elas. Assim, ndo
sdo estaticas ou fruto de iniciativas abstratas, mas estrategicamente
empregadas no decurso dos conflitos sociais expressando, em
grande medida, a capacidade administrativa e gerencial para
implementar decisdes de governo. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2002, p. 9).

Cumpre assinalar, que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) versa sobre
principios que regem o ensino, com garantias de acesso, permanéncia e gratuidade,

entre outros. O direito a educagdo esta previsto no Art. 205:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

Dessa forma, ¢ possivel compreender que o planejamento do que serad
desenvolvido no campo educacional em cada cidade ou estado, deve ser pensado,
observando os direitos constitucionais, sendo que o Art. 208 estabelece:

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico
subjetivo.
§ 2° - O ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente.
§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada ¢ zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola. (BRASIL, 1988).

Para direcionar suas agdes, os governos devem se apoiar nos direitos

estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, que devem ser materializados por

meio de politicas educacionais locais.
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com o Artigo 211 da Constitui¢ao Federal de 1988, “A Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo

seus sistemas de ensino.” (BRASIL, 1988). Souza e Faria (2004) esclarecem que

[...] a CF de 1988 possibilitou aos Municipios criarem seus proprios
sistemas de ensino, atribuindo aos mesmos autonomia relativa na
formulagdo de politicas educacionais, em especifico para a Educagdo
Infantil ¢ o Ensino Fundamental, uma vez que, até entdo, a esfera
municipal detinha, apenas, sistema administrativo. (SOUZA; FARIA,
2004, p. 930).

Os autores reforcam que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, foi mais especifica para designar
as competéncias municipais e seus sistemas de ensino, do que propriamente a
Constituicao Federal de 1988. (SOUZA; FARIA, 2004, p.930)

A municipalizacdo teve um papel contundente para a descentralizagao da
educagdo, mas isso acarretou desafios, pois 0s municipios passaram a ser chamados
formalmente para “participar da formulagdo do PNE, (de modo a garantir que este ndo

venha se reduzir a um Plano da Unido, mas de toda a sociedade)” e foram
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impulsionados a formulacdo de seus proprios Planos Municipais de Educagao.
(SOUZA; FARIA, 2004, p. 933)

Saviani (1999) discute sobre a importancia da relagdo entre sistemas de ensino
e planos de educagdo, alegando que,

Ha, efetivamente, uma intima relacdo entre esses dois conceitos.
Com efeito, o sistema resulta da atividade sistematizada; ¢ a acao
sistematizada ¢ aquela que busca intencionalmente realizar
determinadas finalidades. E, pois, uma agdo planejada. Sistema de
ensino significa, assim, uma ordenacdo articulada dos varios
elementos necessarios a consecucdo dos objetivos educacionais
preconizados para a populagdo a qual se destina. Supde, portanto, o
planejamento. Ora, se ‘sistema ¢ a unidade de varios elementos
intencionalmente reunidos, de modo a formar um conjunto coerente
e operante’ (Saviani 19967, p. 80), as exigéncias de intencionalidade
e coeréncia implicam que o sistema se organize e opere segundo um
plano. (SAVIANI, 1999, p.120).

No municipio de Campo Grande-MS, muitas acdes fizeram parte das politicas
educacionais, a partir do Plano Municipal de Educacdo (PME 2007-2016), em
consonancia com o Plano Nacional de Educacao (PNE 2001-2010) e o Plano Estadual
de Educacao (PEE 2003-2013), conforme descrito no primeiro PME de Campo
Grande-MS (2007-2016):

O Poder Executivo do Municipio de Campo Grande, como
desdobramento e em consondncia com os Planos Nacional e
Estadual, em setembro de 2006, deu inicio ao processo de
elaboragdo de seu proprio Plano, visto que, segundo o PNE, os trés
documentos devem compor um conjunto integrado e articulado.
(CAMPO GRANDE, 2007%, p. 28).

Um dos projetos que fizeram parte da pauta municipal foi o das Escolas em
Tempo Integral. Esta tematica, segundo o documento, emergiu das discussoes
oriundas da escuta da “sociedade como um todo, pessoas de todos os segmentos, para
que o Plano tivesse estreita identificagdo com as caracteristicas do Municipio[...]”
(CAMPO GRANDE, 2007, p.29).

A educacdo em tempo integral tem prerrogativas na Constituicdo Federal de
1988, pois ¢ assegurado, no Art. 6°, a educagdo como direito social (BRASIL, 1988),
na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que define a
competéncia dos municipios, conforme o Art. 11, de: “V — oferecer a educagdo
infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental [...]” e, no

Art. 34§, 2° ao afirmar que “O ensino fundamental serd ministrado
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progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (BRASIL,
1996).

Na esfera municipal, documentos oficiais previam esta oferta de ensino desde
a san¢do da Lei n° 4.507 de 17 de agosto de 2007, assinada pelo entdo prefeito Nelson
Trad Filho (PMDB a época), que dispde sobre o sistema municipal de ensino de
Campo Grande-MS, e da outras providéncias (CAMPO GRANDE, 2007b). A Lei
estabelece que:

Art. 8° A educacdo escolar no Sistema Municipal de Ensino tera por
base, os seguintes principios:

XII — expansdo das oportunidades educacionais em todos os niveis e
modalidades de ensino e do periodo de permanéncia do aluno nas
institui¢des oficiais. (CAMPO GRANDE, 2007, p. 2).

Ainda em 2007, foi aprovado o primeiro “Plano Municipal de Educacdo de
Campo Grande/2007-2016: O futuro da educacdo ¢ a gente que faz”, que previa,
como primeira diretriz para a Educagao Infantil, o “Estabelecimento de uma Politica
de Educacdo Infantil para o Municipio que garanta o desenvolvimento pleno da
crianga e seu direito a educagdo [...]” (CAMPO GRANDE, 20072, p. 62). Como um
dos objetivos e metas desta diretriz, constava “Implantar, progressivamente, o regime
de periodo integral nos estabelecimentos de educacao infantil.”

No PME/2007-2016, a diretriz nimero 2, para o Ensino Fundamental, previa a
“Promogao de agdes que permeiam a efetivagdo da proposta pedagogica adequada as
especificidades do alunado e do contexto escolar, garantindo a qualidade do ensino, o
acesso € a permanéncia do aluno dessa etapa.”, com a intengdo, entre os seus
objetivos e metas, de “Adotar, progressivamente, o atendimento em tempo integral ao
aluno do ensino fundamental, principalmente para os anos iniciais.” (CAMPO
GRANDE, 2007%, p.71).

Para apoiar as a¢des de implementagdo do atendimento educacional em tempo

integral, a dimensdo de Financiamento e Gestao, objetivos e metas no sentido de,

T Articular-se com as esferas federal, estadual e municipal
para implantagdo gradativa do regime de tempo integral em
todas as etapas de educagdo basica, priorizadas as
comunidades sujeitas a vulnerabilidades.

[ Garantir recursos financeiros, fisicos, materiais ¢ humanos,

para a ampliacdo progressiva da jornada escolar. (CAMPO

GRANDE, 2007%, p.144).
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A partir desses aportes legais, a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande
que, até entdo, nao oferecia essa forma de atendimento educacional, segundo
documento, teve apoio da prefeitura para elaborar o projeto piloto das Escolas em
Tempo Integral, durante o primeiro mandato do prefeito Nelson Trad Filho - 2005-
2008 (a época do PMDB). O projeto foi “fruto de estudo ocorrido no periodo de
2007-2008, sob a orientacao do consultor Dr. Pedro Demo, por meio de discussdes e
reflexdes entre a equipe técnica da SEMED organizada para esse fim.” (CAMPO
GRANDE, 2011, p. 9).

Com duas escolas construidas, a partir de um projeto considerado pelos
gestores como “arrojado e inédito”, com organizagdo adaptada a realidade de Escola
em Tempo Integral (ETI), os professores que foram selecionados para atuarem nestas
unidades iniciaram uma formacao de 360 horas. (CAMPO GRANDE, 2011).

Apos o inicio das atividades nas duas unidades inauguradas em 2009, as
escolas em Tempo Integral continuaram a ser mencionadas nos planejamentos da
gestdo municipal em diferentes governos, que planejaram iniciativas para atingir
determinadas metas, que serdo apresentadas a seguir.

No ano de 2013, o entdo prefeito, Alcides Jesus Peralta Bernal (Partido
Progressistas), sancionou a Lei n° 5.209, de 5 de agosto de 2013, que “Dispde sobre
as diretrizes para elaboracdo da lei or¢amentaria do municipio de Campo Grande, para
o exercicio financeiro de 2014.” Uma das diretrizes referia-se a educagao,
estabelecendo que,

Art. 9° O projeto da lei or¢amentaria destinara, no minimo: I - 25%
(vinte e cinco por cento) da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino [...] devendo constar anexo proprio, de
forma que fique evidenciado o cumprimento desses dispositivos
legais. (CAMPO GRANDE, 2013, p. 2).

Estava previsto no Capitulo 3, referente as Metas e prioridades da
administracdo publica municipal, Art. 14, XXIV, que uma das acdes seria a de
“implantar em todas as regides Urbanas de Campo Grande, pelo menos uma escola de
tempo integral, com a devida infraestrutura, constando no Plano Plurianual.”
(CAMPO GRANDE, 2013, p. 3).

Ja no ano de 2014, a Lei n°® 5.298, de 17 de janeiro de 2014, “Dispde sobre o

plano plurianual do municipio de Campo Grande para o quadriénio de 2014 a 2017 e

da outras providéncias.” No edital que traz os objetivos estabelecidos para as diversas
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secretarias municipais, encontra-se no objetivo 197, uma determinacao destinada a

Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), com a prerrogativa de:

Assegurar aos alunos o acesso ao conhecimento cientifico,
tecnoldgico e aos elementos da cultura para seu desenvolvimento
pessoal e para a vida em sociedade, atendendo a diversidade da
populagdo escolar e das demandas sociais, por meio das condi¢des
de infraestrutura, equipamentos, materiais pedagogicos, alimentagao
saudavel, assim como formacdo continuada dos profissionais da
educagdo. (CAMPO GRANDE, 2014, p. 29).

A SEMED caberia adotar determinadas iniciativas, observando-se, entre elas,
a continuidade do projeto de Escolas em Tempo Integral na Rede Municipal de

Ensino de Campo Grande:

1033 - oferecer condigdes fisicas dos prédios escolares adequadas, a
disponibilidade de mobiliario e equipamentos necessarios para a
garantia dos padrdes minimos de funcionamento;

1034 - garantir uniforme, equipamentos, materiais, brinquedos,
livros, videos, software e jogos para a organizacdo do espaco
proporcionando as a¢des indissociaveis de educar e cuidar;

1035 - garantir merenda escolar de forma a suprir as necessidades
nutricionais dos alunos durante a permanéncia na escola;

1036 - garantir acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes
linguagens;

1037 - garantir a gestdo financeira e a manuten¢do adequada da
infraestrutura da rede municipal de ensino;

1038 - oferecer aos profissionais de educagdo a formacgao
continuada por meio de programas do MEC e parcerias com as
instituigdes superiores;

1039 - garantir a formagdo de alunos por meio das tecnologias e
linguagem da informatica, em atendimento as demandas da
sociedade contemporanea;

1040 - garantir convénios que propiciem a melhoria do
funcionamento do ensino fundamental da rede municipal;

1041 - construgdo de escolas de tempo integral. (CAMPO
GRANDE, 2014, p. 29).

Para possibilitar o alcance dos objetivos, por meio das iniciativas planejadas,
algumas metas foram estabelecidas, destacando-se as relacionadas com as ETI’s:

Fornecer atendimento integral a cerca de 290.000 alunos do ensino
fundamental da Rede Municipal, sendo 74.000 em 2014, 74.500 em
2015, 75.000 em 2016 e 75.500 em 2017; tanto no aspecto
pedagdgico quanto no social, por meio de aquisicdo de materiais
esportivos, para bandas e fanfarras, e outros equipamentos
necessarios ao atendimento dos alunos.

Ampliar o atendimento em periodo integral, dos alunos do ensino
fundamental da rede municipal, em todas as regides da cidade, por
meio da constru¢do de 7 novas unidades escolares. Sendo 2 em
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2014, 2 em 2015, 2 em 2016 e 1 em 2017. (CAMPO GRANDE,
2014, p. 29).

De acordo com as metas estabelecidas, a Rede Municipal de Ensino, que ja
contava com duas unidades em tempo integral, em 2009, a Escola Municipal Profa.
Ana Lucia de Oliveira Batista (situada na regido do Anhanduizinho) e a Escola
Municipal Profa. Iracema Maria Vicente (situada na regido Bandeira), passaria a
contar com mais sete unidades escolares em tempo integral até 2017, totalizando
assim, nove unidades, sendo duas na regido do Anhanduizinho, duas na regido
Bandeira e uma na regido Prosa, uma na regido Segredo, uma na regido Centro, uma
na regido Lagoa e uma na regido do Imbirussu. Todas seriam concluidas,
progressivamente, durante os anos de mandato do prefeito Gilmar Antunes Olarte
(2014-2015), do Partido Progressistas (filiado de 2006 a 2015) e o primeiro ano do
mandato do préoximo gestor municipal, uma vez que a abrangéncia do referido Plano
Plurianual seria para o quadriénio de 2014 a 2017. Isso implicaria a continuidade das
acoes estabelecidas, mesmo com a alternancia de prefeitos.

Entre os documentos oficiais publicados no Diario Oficial de Campo Grande —
MS, apos a Lei que regulamentou o Plano Plurianual (PPA), encontra-se a 1* revisao
do Plano Plurianual 2014/2017 do municipio de Campo Grande, por meio da Lei n.
5.424, de 23 de dezembro de 2014. Nesta publicagdo, ja € possivel verificar uma
alteracdo nos itens como “programas, iniciativas, agdes e produtos”, visto que a
constru¢do de novas escolas ja aparece condicionada a captacdo de recursos € o
objetivo 197 ja ndo apresenta a constru¢do de sete novas unidades para atendimento
em tempo integral na Rede Municipal de Ensino. Neste documento, as metas previam
somente reformas em cinco unidades ja existentes, de modo a ampliar os espagos ¢
adequa-los para atendimento em periodo integral. Segundo o texto, seriam
contempladas agora as regides Imbirussu e Prosa, com uma escola cada, porém, nao
especifica quais outras regides receberiam as demais trés Escolas em Tempo Integral
que completariam as cinco unidades previstas nesta revisao. (CAMPO GRANDE,
2014).

Ao final da vigéncia do PPA (2014/2017), outro Plano Plurianual (2018/2021)
foi construido referindo-se a educa¢do em tempo integral, no topico sobre a
Operacionalizagao do Ensino Fundamental na REME — “6 - Oferecer Ensino Integral
nas escolas da Reme”, sem definir quantitativos de escolas € nem mesmo reforma de

unidades especificas.
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Contudo, o Plano Municipal de Educacao (PME), aprovado por meio da Lei n.
5.565, de 23 de junho de 2015 (CAMPO GRANDE, 2015), pelo Prefeito Gilmar
Antunes Olarte (2014-2015, Partido Progressistas a época), com 20 metas, traz a Meta
6 - Educacdo em Tempo Integral - com oito estratégias, visando “Oferecer educagdo
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo basica.” (CAMPO GRANDE, 2015, p. 109).

O fato ¢ que tais acdes ndo deverdo se materializar no prazo e nas condigdes
planejadas, pois, de acordo com os editais de oferecimento de vagas em ETI'S, até o
ano de 2019, apenas as duas escolas, que iniciaram em 2009, estavam em
funcionamento e com abertura de vagas de ensino a populagao.

Somente no final de 2019, a Secretaria Municipal de Educagdo de Campo
Grande voltou a noticiar sobre novas Escolas em Tempo Integral, ao iniciar turmas de
pré-escola e 1° ano, na Escola Municipal Alcidio Pimentel. Posteriormente foram
abertas as vagas para turmas até o quinto ano, a partir de 2020, agrupando também as
escolas Kamé Adania e Professora Hilda de Souza Ferreira, totalizando cinco Escolas
em Tempo Integral em funcionamento, na gestdo do prefeito Marcos Marcello Trad
(2017-2022), do Partido Social Democratico (PSD). Isso se confirmou com a sele¢do
para matriculas no ano letivo de 2021, publicada no Diario Oficial n°® 6.120, de 16 de
novembro de 2020. (CAMPO GRANDE, 2020).

As mudancas de governo no municipio de Campo Grande, indicam o que
afirma Couto (2015, p. 1), ou seja, “a descontinuidade das politicas publicas
educacionais relaciona-se a fragmentacdo de agdes publicas devido aos processos
politicos sucessorios, articulagdes politicas e rupturas no processo de financiamento
da educacgao”.

A interrup¢do na implantagdo de escolas em tempo integral na Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande- MS, entre 2009 e 2019, remete a andlise de Dourado
(2007) sobre a descontinuidade que tem marcado o percurso das politicas
educacionais, acarretando problemas de articulacdo entre as acdes planejadas e os
sistemas de ensino. Em suas palavras,

A constituigdo e a trajetoria historica das politicas educacionais no
Brasil, em especial os processos de organizagdo e gestdo da
educacdo basica nacional, tém sido marcadas hegemonicamente
pela logica da descontinuidade, por caréncia de planejamento de
longo prazo que evidenciasse politicas de Estado em detrimento de
politicas conjunturais de governo. (DOURADO, 2007, p. 925).
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Foi o que os dados aqui relatados mostraram em relagdo a proposta de

Escolas em Tempo Integral na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS.

CONCLUSAO

Dessa forma, como exposto neste trabalho, a ampliacao da oferta de vagas nas
Escolas em Tempo Integral estava prevista no primeiro Plano Municipal de Educacao
(2007-2016), no Planos Plurianuais da Prefeitura de Campo Grande (2014-2017 e
2018-2021) e no Plano Municipal de Educagdo (2015-2025), porém, estratégias
diferentes do que as planejadas inicialmente foram sendo incorporadas pelos
sucessivos governos, visto que nao houve continuidade nas propostas de construgao
de novas unidades, na Rede Municipal de Ensino.

A implanta¢do de Escolas em Tempo Integral ndo foi resultado somente da
acdo da gestao municipal, ela advém das demandas da coletividade, que se mostrou
atenta a proposta. A discussao tera continuidade com o desenvolvimento da pesquisa

e o aprofundamento das analises.
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RESUMO: Este trabalho faz parte de uma proposta mais ampla de pesquisa que
busca compreender a pratica de profissionais da Psicologia nas politicas publicas
educacionais dos diversos estados brasileiros e da América Latina. Levando em
considera¢do que a sociedade, a escola e o sujeito podem ser compreendidos a partir
de algumas consideracdes que emergem nas obras de Karl Marx, Vygotsky e seus
seguidores, busca-se considerar e analisar as questdes colocadas atualmente no
trabalho educativo das escolas baseando-se na constru¢ao teorica do materialismo
historico- dialético e na Psicologia Historico-Cultural como recurso para refletir
criticamente a realidade vivenciada por psicélogos escolares em tempos da pandemia
atualmente em curso do virus SARS-CoV-2. Escolheu-se a abordagem qualitativa
para a analise dos dados, tendo como um dos procedimentos metodoldgicos a analise
de conteudo aplicada as respostas obtidas na entrevista semiaberta. O uso tecnolédgico,
embora a unica ferramenta possivel na atual realidade, pouco atende a realidade de
estudantes das escolas publicas e comunidades de regides subalternas do estado.
Assim, cabe aos atores escolares, incluindo as psicologas e psicologos, pensarem e
desenvolverem estratégias que possam alcangar essas realidades e oportunizar espagos
que esses alunos e educadores possam falar e serem ouvidos, considerando que as
politicas publicas educacionais existentes ainda ndo conseguem subsidiar recursos
eficazes que contemplem todos os individuos. Ir além de um viés individualizante,
tradicional e clinico ¢ um desafio para a Psicologia Escolar e Educacional.
Compreender os contextos sociais, a vida cotidiana e a producdo das desigualdades
sociais dentro dos espagos educativos ¢ uma demanda crescente na Psicologia
enquanto ciéncia que requer novos estudos.

Palavras-Chave: Psicologia Escolar; Pandemia; atua¢ao Profissional.

INTRODUCAO

Este trabalho ¢ parte de uma proposta mais ampla de estudos e pesquisas que
visa compreender a pratica de profissionais da Psicologia nas politicas publicas

educacionais dos diversos estados brasileiros e paises da América Latina.
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Levando em consideracdo que a sociedade, a escola e o sujeito podem ser
compreendidos a partir de algumas consideragdes que emergem nas obras de Karl
Marx, Vygotsky e seus seguidores, busca-se considerar e analisar as questdes
colocadas atualmente no trabalho educativo das escolas com base na construgao
teorica do materialismo historico- dialético e na Psicologia Historico-Cultural como
recurso para reflexdes criticas sobre a realidade vivenciada por psicélogos escolares

em tempos da pandemia, diante do virus SARS-CoV-2.

A Psicologia Historico-Cultural, em sintese, sustenta que a aprendizagem e
desenvolvimento estdo associados, € a escola ¢ uma instituicdo imprescindivel para a
socializacao dos saberes constituidos historicamente e o lugar onde se fortalece a

formacao de conceitos espontaneos e cientificos do estudante.

Em tempos de crise e emergéncia pandémica ¢ possivel identificar reflexos e
desafios nos diversos cenarios sociais, inclusive nos processos educativos que
abarcam os espagos escolares e o processo de escolarizacdo e, consequentemente, o
trabalho de psicologos educacionais, participantes escolares que garantem o

atendimento educativo.

As estratégias da gestdo escolar sdo subsidiadas pelos decretos e normativas
legais de estados e municipios que estabeleceram a suspensao das atividades escolares
presenciais como medida de urgéncia e, por conseguinte, ado¢do dos meios digitais

para fins educativos.

Este trabalho trata da reflex@o e discussdo tedrica sobre a realidade escolar e a
atuacao de psicologos escolares nos aspectos da teoria historico-cultural, com base na
atual conjuntura educativa em tempos de pandemia e distanciamento social. Sob este
aspecto, ¢ necessario entender também as vulnerabilidades e desigualdades do sistema
social, cujos contornos se tornam mais evidentes em momentos de crise,

particularmente na garantia de direitos a servigos basicos, como a educagao.

Considera-se necessario que a atuacdo em um determinado periodo historico e
em situagdes atipicas do movimento da vida humana seja objeto de lentificagdo do

olhar na pesquisa em Psicologia Educacional.

Como afirma Martins (2015), os dados obtidos a partir da empiria representam

mais do que apenas a expressdo do imediato e urgente, mas exige a compreensao
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inteligivel presente na producdo do conhecimento, para apreender os elementos que
complementam as mediacdes historicas concretas, que podem alcancar
esclarecimentos por meio de aporte tedrico ou das complexidades atingidas com a

abstragdo de pensamento.

Para tanto, no olhar tedrico-metodoldégico da Psicologia Historico-Cultural que
as expressoes realizadas pela mediagdo dos depoimentos, nao revelam sé os sujeitos
que imediatamente participaram da pesquisa, mas se relacionam com algo mais
amplo, macro e vivido pela propria sociedade durante o percurso da historia coletiva
(BARROCO; FRANCO, 2013). Dessa forma, ndo somente os envolvidos diretamente
com a realidade escolar situada em um determinado espago acabam revelados, mas
toda uma teia social que contribui para os fatos historicos e seus influentes, os meios

de comunicagdo e as oportunidades de confronto e mediagdo.

Escolheu-se a abordagem qualitativa para a analise dos dados, tendo como um
dos procedimentos metodoldgicos a andlise de contetido aplicada as respostas obtidas
na entrevista semiaberta. Desta maneira, considera-se que as possibilidades de
utilizacao deste recurso encontraram-se de acordo com os objetivos estabelecidos para
a realizacdo das andlises, a partir das interpretagdes obtidas por meio dos relatos
extraidos do instrumento de investigacdo, a considerar que “o ponto de partida da
analise de conteido ¢ a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente ela

expressa um significado e um sentido” (FRANCO, 2003, p.13).

Diante do exposto, sobreveio a necessidade de conhecer como psicologos
escolares estdo vivenciando a realidade do Covid-19. Preocupa-se especialmente em
verificar, por intermédio da linguagem apresentada, de que modo estdo ocorrendo as

atividades profissionais de psicologos e a escolarizacdo em sua complexidade.

O PSICOLOGO ESCOLAR/EDUCACIONAL E SEU PAPEL EM
CONTEXTOS DE CRISE DO CAPITALISMO

O homem se constitui por intermédio das relagdes estabelecidas ao longo de

sua inser¢ao no mundo social e cultural. A considerar, de acordo com Leontiev
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(2004), que as atividades sdao agodes realizadas com o objetivo de alcangar o motivo
inicial que a incitou, abrange-se também a concep¢do de que o homem ¢ capaz de
transformar o meio que o circunda por meio do trabalho, atividade principal

desenvolvida por ele, e dos instrumentos criados.

Estes instrumentos e a atividade desempenhada sdo geradoras de consciéncia.
Vygotsky (1896) defende que ha uma relacdo entre a consciéncia e a atividade. Sob o
mesmo ponto de vista, nas palavras de Rubinstein (1887),

A psique se forma na atividade — a consciéncia em atividade —,
manifesta-se no comportamento [...]. Aparece a tarefa — diferente do
simples sentimento — de conhecer o psiquico por meio do

descobrimento das relagdes objetivas com as que objetivamente se
determina. (RUBINSTEIN, 1887 apud ZANKOV, 1984, p.9).

Em analogia as ideias apresentadas, considera-se que ha uma estreita relagado
entre a consciéncia e a atividade que permite conhecer o conteido da personalidade,
estudar e atuar sob os sentimentos e sua consciéncia a partir de dados externos da
conduta, das ag¢des e das obras humanas. Dito de outro modo, “o sistema dos
processos internos ¢ condicionado por certo sistema de agdes externas” (VIGOTSKI,

2001).

Deste modo, o Psicologo que atua no contexto educativo, em sua atividade de
conscientizacdo e transformacgdo dos sujeitos na educacdo, ao se preocupar com a
efetivacao da aprendizagem e a satde dos escolares, muito tem a contribuir mesmo
em tempos de pandemia para compreender e lidar com as condi¢des objetivas e

subjetivas que interferem e interagem nesta realidade vivenciada mundialmente.

A preocupagdo ¢ as estratégias para evitar a contaminagdo do virus Sars-Cov-
2, ocasionaram a diminui¢do da circulacdo de mercadorias, o fechamento dos
mercados e a restri¢do da circulagdo dos meios de transporte que levaram a uma “crise
do capitalismo”. O trabalho e o homem, na sociedade capitalista, tornaram-se a
mercadoria, de modo que “a maquina adapta-se a fraqueza do homem para fazé-lo
maquina” (MARX, 1988, p.204). Assim, todo contexto de crise passa a ser visto como

interferéncia a maquina que produz e controla o homem.

As mudangas no cenario contemporaneo, diante das necessidades emergentes
impostas pela pandemia, trouxeram um marco para a Psicologia Escolar e

Educacional, a recente aprovagdo da Lei 13.935/2019 promulgada em dezembro de
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2019, que mediante sua regulamentacdo disponibiliza a prestagao de servigos de
Psicologia e Servigo Social nas redes publicas de educagdo basica do Brasil. Acredita-
se que os novos desafios educacionais, emergidos pela crise sanitdria e humana
causada pela pandemia do COVID-19, torna ainda mais evidente o papel das

psicologas e psicologos na educagao.

A Psicologia Escolar e Educacional se insere nesse contexto de adaptacdes
curriculares, didaticas e estruturais junto com a comunidade escolar/educacional. Os
psicologos e psicologas atuantes podem participar de maneira presente e ativa na
mediacdo e discussdo das propostas e decisdes, orientar percursos € provocar
inquietagdes que possam motivar didlogos na comunidade. Sua atuag¢dao ao intervir
nessas discussdes, correspondem ao seu compromisso €ético e social, comprometida

com a equidade, justica social e a inclusdo de todos os sujeitos (BRASIL, 2020).

Diante dos diversos cendrios da educacao frente a pandemia, as desigualdades
sociais passam a ser ainda mais evidentes e cruéis nas tocantes realidades de escolas
publicas brasileiras. A Psicologia Escolar e Educacional ndo apresenta um modelo
genérico de atuacdo, assim as psicologas e psicologos diante do contexto que estdo
inseridos precisam direcionar seus trabalhos a partir dos aspectos €ticos da profissao e
dos ideais da educacdo para todos, desenvolvendo praticas e intervengdes criticas e
que ndo legitimam desigualdades de qualquer natureza, mas que buscam

incessantemente seus enfrentamentos (BRASIL, 2020).

Ampliando as possibilidades de atuagdo na escola, ndo apenas neste, mas em
qualquer contexto de crises humanitarias, praticas consideradas relevantes para a
comunidade escolar/educacional pedem espacos que possam oportunizar falas e
escutas dos atores da educacdo, como fator essencial de promog¢ao de saude e vida nos
espacos educacionais. Também sdao necessarias aproximacoes com areas da saude,
assisténcia social, direitos humanos e justica, proporcionando diversas possibilidades
de trabalhos que podem colaborar com o enfrentamento e redug¢do dos prejuizos
agravados pela pandemia e pela crise no sistema capitalista. Vale ressaltar que cabe a
Psicologia, comprometida com a transformagdo social e cumprindo seu papel ético
politico, estar na linha de frente da defesa e garantia do direito da educagdo para

todos.
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O DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO, A EDUCACAO ESCOLAR E SUA
REALIDADE EM TEMPOS DE COVID-19

Leontiev (2004, p. 312), um dos tedricos da Psicologia Histérico-Cultural,
considerou que “a influéncia das condi¢des histéricas concretas se exerce tanto no
conteudo concreto de tal ou tal estagio dado do desenvolvimento, como sobre o curso
do processo de desenvolvimento psiquico no seu conjunto”. Assim, pode-se entender
que o universo do homem que vive em sociedade ¢ constituido por uma série de

producdes culturais e relacdes entre seres humanos, tornando este espaco

significativo, sendo possivel ser conhecido e capaz de estabelecer comunicagoes.

Levando em consideracdo de que o desenvolvimento psicologico ocorre a
medida em que a potencializagdo das fungdes psicologicas superiores mediadas
socialmente acontece, podemos compreender que,

Durante o periodo histérico determinado ndo se pode dizer que a
composi¢ao das personalidades humanas representa algo homogéneo,
univoco. O carater de classe, a divisdo de classes presentes sdo
responsaveis pelos tipos humanos. As varias contradi¢des internas, as
quais se encontram nos diferentes sistemas sociais, encontram
expressdo acabada tanto no tipo de personalidade, quanto na estrutura

do psiquismo humano de um determinado periodo historico
determinado (VYGOTSKY, 1930, P. 3)

Ha uma permanente dialética entre a realidade do funcionamento psicoldgico
humano e a forma como se estrutura o social, as transformacoes ocorridas na estrutura
da sociedade produzem concomitantes alteracdes na realidade psiquica. Assim,
mesmo em diferentes momentos historicos, o sistema capitalista, em sua esséncia,
excludente, continua a produzir suas formas de limitar o desenvolvimento psicoldgico
dos individuos, principalmente em escolares que vivenciam as contradigdes sociais €
exigem no contato social, proprio da relacdo pedagdgica e entre os escolares,

mediagdes para que o aprendizado ocorra.

Em uma perspectiva da continuidade historica, podemos compreender que o
capitalismo se instalou como um sistema de producdo de mercadorias no qual a classe
dominante, ou seja, a burguesia, controla a forca de trabalho na sociedade. Por meio

dos processos de mediagdo e do aprendizado apropriados ao longo do tempo, as acdes
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capitalistas levaram a uma coisificagdo do homem trabalhador (transformacao em
mercadoria), ou seja, do homem que se encontra em processo de aprendizagem,
processo que pde em fragilidade suas competéncias e habilidades, suas condi¢des de
permanéncia nos diversos espacos, sua capacidade de criacdo e o aliena do produto de
seu trabalho.
a divisdo de classe prepara, desperta, provoca o desenvolvimento de
certas capacidades nos individuos de acordo com o lugar que ocupara

na sociedade. Desta forma, a producao intelectual ¢ determinada pela
forma de producdo material (VYGOTSKY, 1930, P.4)

A humanidade, mais intensamente no ano de 2020 se depara com a Covid-19,
uma pandemia que ameaca a vida por meio da possibilidade de contagio e da morte e
como processo afetado pelas consequéncias do sistema capitalista, observa-se a

crescente desigualdade social e a exploracao de limites do trabalho humano.

Se o sujeito que vivencia o processo de escolarizagdo se desenvolve na relagao
individuo-sociedade, de forma que o meio social delineia o sujeito para criar nele as
fungdes superiores de natureza social, considerando a materialidade e historicidade,
quando a condigdo material de trabalho e a interacdo humana acabam sendo

prejudicadas, as oportunidades de desenvolvimento se encontram fragilizadas.

A zona de desenvolvimento proximo (VIGOTSKI, 2000) ¢ um elemento
fundamental para estabelecer esta condicdo desenvolvimental, pois permite ao
possibilitador de condi¢des sociais para o aprendizado pensar no desenvolvimento
proximo de outros, uma vez que uma pessoa que domina determinada teoria, conteudo
e/ou capacidade que outra, pode contribuir a ponto de leva-la a dominar tal teoria,
conteudo e/ou capacidade sozinha posteriormente. Se a interacdo humana por meio da
mediacdo fica condicionada ao uso tecnoldgico, quando este sofre perturbacoes,

consequentemente, o desenvolvimento ndo ocorre.

A educacdo escolar acompanha o desenvolvimento histérico da humanidade e
mesmo em condigdes atipicas, como o surgimento do Sars-cov-2, se configura como
um espago marcado por inimeras possibilidades de fracasso escolar, perpetuando

desigualdades.

Compreende-se que a institui¢do educativa se configura como um espago

formado e permeado por concepgdes e praticas sociais € culturais que se conjecturam
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como de carater pedagdgico e inclusivo, mas cujas reais finalidades e propostas
sustentam tentativas de perpetuacdo das condi¢des estruturalmente postas e aos

ajustamentos a essa realidade situada historicamente.

Conciliando com o dito acima, tornasse necessario refletir os espacgos
escolares, as realidades de trabalho do psicologo escolar/educacional e os efeitos da
concretizagdo dos planos e propdsitos que orienta a constitui¢do das pessoas, atores

escolares e viventes das interagdes sociais em tempos de COVID-19.

Embora se criem projetos para o atendimento das novas necessidades
escolares, as deficiéncias continuam no sistema econdmico ¢ educacional, nas
relacdes escolares, nas condicdes de moradia e nos territorios que os escolares

habitam, bem como na manutencao de possibilidades de mudanga social.

Sendo assim, os estudantes que frequentam os espagos escolares que por hora
em tempos de COVID-19 estdo sendo realizados por meio de ambientes virtuais,
estdo presos a esta nova realidade que se vé dificil de verificar sua efetivagdo, pois
muitos, principalmente aqueles que vivem em contextos de privagdo socioeconomica,
ndo possui os instrumentos adequados para desenvolver o trabalho da atividade
intelectual, fato este que se da pela desigualdade social presente no modo de produgao

atual.

Os professores, profissionais que atendem ao publico de alunos na escola, se
véem em estranhamento com o seu trabalho, que de forma inesperada estdo tendo que
desenvolver sua atividade profissional por uma plataforma de ensino a distancia, isso
gera ansiedade e medo em sua maioria, pois 0 novo traz novas exigéncias. E quando
se percebem incapazes de realizar a tarefa, se sentem frustrados com o resultado.
Precarizados em sua funcdo, a garantia e o resultado do aprendizado de seus alunos

fica prejudicado.

Nesta nova realidade, o contato com os demais integrantes da equipe
pedagobgica fica afetado, pois, o encontro coletivo com os demais professores nao se
faz mais presente em salas presenciais de encontro, mas por meio de plataformas
virtuais e de pouco encontro interativo, assim, o convivio ¢ o didlogo acabam sendo
lesados. O compartilhamento de praticas e situagdes vivenciadas no cotidiano escolar,

contribuem para a compreensdo do estudante e para o enfrentamento de situagdes
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adversas em sua vida e nas condi¢oes de trabalho, afinal os modos de enfrentamento
de determinadas dificuldades podem ser adquiridos na relagao eu-outro, que de forma

inesperada, por condigdes de isolamento, sofreu danos.

A situacdo atipica ocasionada pela atual satide mundial e o consequente
atendimento remoto, impde novas condi¢des, ndo se tem mais reconhecimento de um
espaco fisico estruturado para atribuir a escola e cumprir com as exigéncias

colocadas, tanto para estudantes quanto para professores.

Esta nova realidade desconhecida, pode favorecer a sobrecarga ou impedir a
realizagdo de tarefas e atividades pedagdgicas e assim, aumentarem ou diminuirem o
nimero de exigéncias para que se cumpram o requisito da presenca e avaliacdo

escolar.

VOZES QUE RESSOAM: A ATUACAO DE PSICOLOGOS
ESCOLARES/EDUCACIONAIS NO ATENDIMENTO REMOTO

Tendo em vista a complexidade do tema referente as condigdes de
aprendizagem e de trabalho do psicdlogo escolar enfrentadas na escola e a
necessidade de perceber a realidade que vivenciam no cotidiano escolar em um
determinado momento histdrico, buscamos apresentar neste texto algumas questdes

pertinentes a nova realidade pandémica.

A linguagem ¢ fundamental para o desenvolvimento humano, pois sua fungao
primordial ¢ a comunicacdo, que proporciona o contato social do individuo, através da

interacdo com seu meio social e cultural que esta inserido,

E nesse processo de desenvolvimento cognitivo a linguagem tem um
papel determinante na forma como a crianga vai aprender a pensar,
uma vez que as formas mais avangadas do pensamento sdo
transmitidas a crianga através de palavras. Entdo, ¢ necessario um
claro entendimento das relagdes entre pensamento e linguagem para
se entender o processo do desenvolvimento intelectual. A linguagem
ndo ¢ apenas uma expressdo do conhecimento adquirido pela crianga,
mas existe uma inter-relacdo entre pensamento e linguagem, que se
proporcionam mutuamente recursos (VIGOTSKY, 1987, p. 184).

E por meio principalmente da linguagem que os processos educativos sao
formados e estabelecidos, de modo a oportunizar contextos de ensino-aprendizagem.

Com o contexto pandémico que enfrentamos, os recursos € métodos pedagogicos dos
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educadores sofreram mudancas e inevitavelmente a linguagem estabelecida na relagdo
pedagogica foi prejudicada. Podemos pensar que a expressao da linguagem mediada
nas relagdes escolares esta sendo interferida pelas ferramentas e meios tecnologicos,

exigindo adaptacgdes para grande maioria de alunos e educadores.

A respeito do trabalho da psicologia educacional neste periodo pandémico, a
atuante 1 expressa as dificuldades que encontra com a sobrecarga de trabalho, visto
que € a Unica psicologa educacional que atua no seu municipio.

Todos os profissionais aqui sdo da Educacao, isso mesmo. Apenas eu
da Psi e tenho que desenvolver o trabalho com todos os seguimentos:
familia, comunidade, pedagogico, educagdo basica, educagdo
especial, enfim todos. Componho a equipe multidisciplinar da
Educacdo Especial, com orientagdes gerenciais, ou seja, formagoes
continuadas, palestras e jornadas pedagogicas especificas do
segmento, mas agora com essa pandemia, esta tudo parado, estamos

realizando s6 umas reunides online com a equipe gestora da educagdo
especial (ATUANTE 1, 2020).

O trabalho encontra precariedades pela falta de profissionais, agora com a
pandemia, as limita¢des ficam ainda mais evidentes pela dificuldade de acessar os
diversos participantes da realidade escolar, como a familia, comunidade, alunos e
professores. Neste periodo, pelas precariedades presentes no atendimento remoto, o
trabalho ficou limitado as reunides com a equipe gestora por meio de plataformas de

interagdo virtual.

Sob este aspecto, ¢ necessdrio compreender as vulnerabilidades e
desigualdades do sistema social, cujos contornos se tornam mais evidentes em
momentos de crise, particularmente no direito a servigos basicos, principalmente em
comunidades indigenas, que apresentam especificidades de acordo com os seus
aspectos culturais. A precarizacdo do acesso a recursos tecnoldgicos como também a
condi¢do da arquitetura do espago educativo legitima a desigualdade estrutural na
sociedade brasileira. A organizagdo do espaco escolar impulsiona a criagdo de
conhecimento ¢ a construcao de identidade, observados na dialética de apropriacao do
ensino-aprendizagem, como elementos materializados simbolicamente na constitui¢ao

de sentidos, desta forma, deve-se estar atento a ela.

Os estudantes que vivem em contextos de privacdo socioecondmica, podem

ndo possuir os instrumentos adequados como computador e internet para desenvolver
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o trabalho da atividade intelectual. Este fato se da, nos dizeres de Marx (1988), pela

desigualdade social presente no modo de producao atual.
Com o distanciamento tudo mudou, a escola se tornou remota, com
ferramentas da comunicacdo e da informacdo, mas essa escola
remota tem outro nivel de relacionamento, pois além de expor a
realidade econdmica e a acessibilidade, ou ndo acessibilidade, com
essa decisdo e novo formato de trabalho vemos ai um processo de
grave evasdo escolar. Muito mais pela falta de recursos acessiveis,
mas também pelo reconhecimento de que a producdo humana se da
nas relagdes sociais e tem suas implicagdes. Houve entdo uma
mudanga brusca nas formas de reconhecimento de nossas
identidades por meio desse canal de ensino. No ensino remoto nao
tem a presenga, ao contrario, tem o equipamento, € mesmo com o

equipamento as relagdes sdo mediadas por ele, ha muitas limitagdes
e restricdes (ATUANTE 2, 2020).

O contato virtual pode dificultar a observacdo de habitos e caracteristicas
proprias dos estudantes de acordo com seu meio cultural e social, desta forma impede
a compreensdo de um sujeito integral pelo docente. Sendo assim, essa realidade
abrupta exige um esforco comunicativo dos docentes e psicologos escolares para
compreender seu estudante e a realidade que vem enfrentando de modo que consiga

garantir direitos e alcancar o aprendizado.

O atuante 3, aponta também para a dificuldade de acesso as plataformas de
ensino remoto, “observamos que os alunos tém muita dificuldade em utilizar a

tecnologia que ndo seja apenas as redes sociais” (ATUANTE 3, 2020).

A ferramenta tecnoldgica, para alguns estudantes utilizada para fins de
entretenimento e lazer, hoje ocupa um espago para apropriacdo de conhecimentos
cientificos. Considera-se que na realidade educativa atual, os alunos vivenciam
entraves nas plataformas de educacao a distancia (Ead) e tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (Moodle, Google Classrom, Google Meet, Skype, Google Hangout),
que embora alguns possuem acesso a internet e computador, s6 tinham o
conhecimento necessario de plataformas digitais para o convivio social moderno,
como o Facebook, Instagram, e-mail e ferramentas de busca do Google. As
necessidades de utilizagdo de plataformas de ensino digital foram incluidas
repentinamente sem tempo para apropriacdo dessas ferramentas por meio de

formacgodes pedagogicas e acompanhamento mediado por um professor-formador.
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A interrupcdo dos espacos publicos e privados para a populacio e a
diminui¢do da circulacao das mercadorias provocou impactos alarmantes no modo de
ser e de fazer, do qual afetou ndo s6 o bem estar social, mas também a qualidade de
vida dos estudantes e a dedicacdo as suas atividades escolares. Essa logica contribui
para a perpetuagao do sistema desigual e injusto, ou seja, a consequéncia do COVID-
19 reafirma a génese do problema, sobretudo aqueles que se encontram as margens da
sociedade, enraizado e arraigado na esfera social, econdmica e politica do pais. Essa
problemaética evidencia a relagdo circunda a condicdo objetiva em que a escola se
insere, enquanto instituicdo de ensino e formagdo, ou seja, nao mais diante da
arquitetura do espaco educativo como estrutura fisica especifica, que possibilita o
processo educativo, mas num local em que atividade doméstica, lazer, trabalho e

estudo sdo desenvolvidos.

Nesta nova realidade, a atividade mediadora na relacdo professor e aluno fica
prejudicada, pois a comunicagdo virtual € limitada, no que tange a compreensao deste
aluno, troca de saberes e auxilios do professor. Pensamos a realidade deste estudante
que trazem significados diversos de acordo com as realidades culturais. Embora ser
uma ferramenta alternativa necessaria para o atual contexto, a comunicacdo virtual
carece na mediagdo, pois distancia o encontro entre o aluno e o professor, podendo

afetar a efetividade na execugao da tarefa pedagogica.

Com a aprendizagem acontecendo de modo interativo virtualmente a
necessidade humana de convivio fica prejudicada e a tipologia, ou seja, as
delimitagdes de espaco-forma e os elementos de arquitetura encontrados nas casas
podem ndo atender as necessidades de uma educagdo integral do estudante em
processo de escolarizacdo. Um ambiente arquitetonico que favoreca o acesso a
educagdo na realidade atual posta em tempos de prevengao ao contagio, deve possuir
minimamente uma boa iluminacdo, mesa de estudos, cadeira confortdvel, computador
e uma internet de velocidade consideravel, porém isto ¢ prejudicado pelas privacdes

econOmicas existentes.

Uma educagdao digital democratica em uma sociedade essencialmente
excludente ¢ um desafio. A inser¢do de estudantes em tecnologias da informagao,
requer pensar a acessibilidade, os espagos geograficos desiguais e as possibilidades de

apropriagdo e dominio dos softwares.
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E importante considerar que a inexisténcia de uma arquitetura apropriada para
a realizacdo das atividades escolares gera também uma dificuldade na realizagdo da
tarefa de aprender e os estudantes que ndo possuem condi¢cdes materiais minimas
como um computador ou outro meio tecnoldgico e acesso a internet, tem seu processo
educativo prejudicado. Diante disso cabe aos professores estarem atentos aos espacos
desiguais dedicados a estes estudantes em suas casas, atentando-se a quais mobilhas
sdo utilizadas e quais elementos estdo presentes naquele espaco. E quando impossivel
a realizacdo da atividade por meio da tecnologia, propor outras ferramentas para
possibilitar o recebimento das atividades escolares e assim, garantir minimamente um

acesso a educacgao.

A participante 4, atuante em uma cidade do anterior expressa,

Atuar como psicologa educacional dentro de um projeto para jovens
com distor¢do idade/ano em uma cidade de interior com
aproximadamente 8 mil habitantes, com uma rede socioassistencial
sobrecarregada e acesso a internet limitada tem sido um dos meus
maiores desafios como profissional durante a pandemia. A suspensao
subita e necessaria das aulas nas redes de ensino agravou a
desigualdade social e as violagdes direito, que consequentemente
afetaram a aprendizagem e o processo de pertencimento do estudante
com a institui¢do de ensino. As principais dificuldades sdo: Aparelho
celular, acesso a internet e dificuldade de compreensdo do contetido.
Ainda ¢ preciso considerar a necessidade do trabalho informal e
prejudicial que fere o ECA devido a queda no mercado de trabalho
causado pela pandemia que veio sobrecarregando os provedores
familiares. Diante disso, as ferramentas e intervengdes como
psicologa tomaram outro rumo ¢ dimensdo que vai desde ligagGes a
visitas domiciliares, a principio para garantir o acesso ao material das
disciplinas, evitar a evasdo escolar e garantir direitos basicos
(ATUANTE 4, 2020).

Com a crise no sistema capitalista, as contradi¢cdes ficam mais evidentes,
aumenta o numero de criangas e adolescentes que buscam trabalhos informais para a
sua subsisténcia e assim, diminuir os impactos nocivos do funcionamento econémico,

e por outro lado, aumenta o abandono escolar e intensifica as violagdes de direito.

Distantes de um espaco fisico escolar, torna-se evidente as intervencdes do
psicologo educacional visando garantir o acesso ao material didatico com os
conteudos das diferentes disciplinas, evitar o abandono escolar e garantir os direitos

humanos das criancas e¢ adolescentes.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A escola tem sua fun¢do na formacdao dos conhecimentos cientificos dos
estudantes e ¢ por meio deste aprendizado que o desenvolvimento ocorre, mas para
que se concretize ¢ necessario estar atenta as diferencas culturais, as condic¢des
objetivas do espago escolar e as desigualdades presentes na estrutura de

funcionamento social.

E sabido que no social ocorre a internaliza¢io da cultura e o desenvolvimento
dos modos de sentir, pensar e agir em sociedade, a escola ¢ o local onde os individuos
se apropriam disto e enquanto institui¢cao socializadora em suas praticas nas condi¢des
pandémicas, a escola se vé acometida pelo isolamento. O isolamento pode ser pouco
favorecedor da aprendizagem e uma questdo de sofrimento e obstaculo para aqueles
que ndo estdo habituados a desenvolver modos de organizagao fora do espago fisico
escolar. Auxiliar os familiares e seus alunos na sua organizacdo para realizar as
atividades pedagogicas em domicilio pode um dos desafios encontrados pelos

psicologos escolares.

As psicologas e psicologos escolares, profissionais da equipe multidisciplinar
e atuantes na concretizacdo da atividade pedagdgica, devem ocupar-se de sua funcgao
nos cuidados a satde dos varios atores escolares e buscar acolher e permitir formas
desses professores e alunos enfrentarem as situagdes estressantes € ameagadoras da
aprendizagem ocasionadas pelos impactos do novo virus no funcionamento da
sociedade. A formagdo de grupos de comunicagdo virtual com estes profissionais
pode ser uma estratégia de enfrentamento coletivo remediativo visando as limitagdes

desta nova realidade.

Ir além de um viés individualizante, tradicional e clinico ¢ um desafio para a
Psicologia Escolar e Educacional. Compreender os contextos sociais, a vida cotidiana
e a produgao das desigualdades sociais dentro dos espagos educativos ¢ uma demanda
crescente na Psicologia enquanto ciéncia que tem avangado com o surgimento de
novas perspectivas epistemoldgicas criticas que influenciam na formagdo do

Psicélogo.

O uso tecnoldgico, embora a Unica ferramenta possivel na atual realidade,

pouco atende a realidade de estudantes das escolas publicas e comunidades de regides
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subalternas do estado. Assim, cabe aos atores escolares, incluindo as psicologas e
psicologos, pensarem e desenvolverem estratégias que possam alcancar essas
realidades e oportunizar espagos que esses alunos e educadores possam falar e serem
ouvidos, considerando que as politicas publicas educacionais existentes ainda nao

conseguem subsidiar recursos eficazes que contemplem todos os individuos.
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INTRODUCAO

No texto ora apresentado aborda-se a privatizagdo educacional no estado de
Mato Grosso do Sul — MS - e objetiva-se caracterizar e apresentar a analise dos
programas desenvolvidos por atores privados no contexto da Educacdo Basica no
estado, delimitando-se a rede estadual de ensino.

O texto ¢ parte da pesquisa que se dedicou a levantar dados de todos os
estados brasileiros no que tange as redes estaduais de ensino em relagdo ao
estabelecimento dos processos de privatizagdo da educagdo publica, intitulada de
“Mapeamento das estratégias de privatizagdo da Educacdo Basica no Brasil (2005-
2018): atores, programas e consequéncias para a educagdo publica” coordenado pela
Profa. Dra. Theresa Adrido (Greppe/Unicamp).

Para atender ao objetivo proposto investigou-se e apresentam-se, de modo
geral, os programas identificados nas dimensdes de atuagdo: oferta, gestao e curriculo
e delimitou-se, posteriormente, como foco da andlise trés programas, utilizando-se
como defini¢do para essa evidéncia as categorias de capilaridade e vigéncia na
proposicao de politicas educacionais no estado de MS.

A abrangéncia temporal ¢ do ano 2005 ao ano de 2018 e os dados sdo
provenientes do levantamento em fontes encontradas em pesquisas nas paginas da
internet das organizagdes selecionadas, no site da Secretaria Estadual de Educacao de

MS e em noticias presentes na plataforma digital Google.

OS PROGRAMAS E PROJETOS ENCONTRADOS NO ESTADO DE MS:
PROCESSOS DE PRIVATIZACAO EM CURSO NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO

Encontrou-se no estado de MS dezessete (17) diferentes programas no periodo

de 2005 a 2018, conforme se apresenta nos quadros 4, 5 e 6. Os quadros foram
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elaborados tendo como referéncia os mandatos dos governadores do periodo

delimitado, considerando-se que sao trés governadores eleitos e reeleitos.

Quadro 4: O programa e atores privados na rede estadual de ensino de MS (2005
a 2000):

Gestio Programa Inicie | Institnigio Dimensio Etapa | Publico-
Estadual d Alvo
Jose 0. M. Termo Passe Estudantil 2004% | Aszociacdo  das | Oferta El Estudantes
dos Santos Empresas de EF
(ET) Transporte EM

Urbano

* Sem Informagdo de vigéneia em 2018; **Sem Informacio sobre a data de Inicio; %% Nio vigente em 2018,
Fonte: Elaboragdo propria a partir de Adrido (coord). “Mapeamento das estratégias de
privatizagdo da educacdo basica no Brasil (2005-2015)”. 2018/Cnpq- Fapesp.

Inicialmente pode-se observar, respeitando-se o periodo inicial abarcado pela
pesquisa (2005), que ha o primeiro registro de processo de intervencao de instituigdes
privadas na rede estadual de ensino do estado de MS no ano de 2004, com o programa
de “Termo de Passe Estudantil”, por meio de convénio com a Associagdo das
Empresas de Transporte Urbano que teve como publico-alvo estudantes de todas as
etapas da Educacao Basica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No ano de 2008, na gestao estadual de André Pucinelli (PMDB), inaugura-se
uma nova fase em relacdo ao estabelecimento de agdes que se enquadram em
processos de privatizagdo da educagdo publica no ambito da rede estadual de ensino
de MS com enfoque em programas que anunciavam, sobretudo, a busca pela melhoria
dos indicativos do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB. No
quadro 5, apresentam-se os programas encontrados e demais dados coletados nesse

periodo.
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Quadro 5: Os programas e atores privados na rede estadual de ensino de MS

(2007 a 2014):
Gestido Programa Inicio Instituicio Dimensio Etapa | Publico-
Estadual 3 Alvo
Aléem daz Palavraz 2008* Instituto  Alfa e | Curriculo EF Eztudantes
Beto Profeszores
André Jovem de Futuro 2012%= Instituto Unibanco | Curriculo EM Esmdantes
Pucinelli Gestio Crestores
(PMDE} Oferta Professores
Aquisigio de Tablets | 2013% Digibras Indostria | Curriculo EM Eztudantes
para  Estudantes e do  Brasil e Professores
Profezzores Positivo
Informatica
Prémio Gestdo escolar Organizacio das | Gestdo 81 Gestores
2012% nacies Unidas
para a Educagio, a
Ciéncia e a
Cultura =
UNESCO

* Sem Informacio de vigéncia em 2018; ** Nio vigente em 2018; ***Sem Informacio sobre a data de Inicio;

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Adrido (coord). “Mapeamento das estratégias de
privatizagao da educacdo basica no Brasil (2005-2015)”. 2018/Cnpq- Fapesp.

No ano de 2008, desenvolve-se com o Instituto Alfa e Beto o programa Além
das Palavras, este foi executado a partir da Resolu¢ao/SED n° 2.147, de 15 de janeiro
de 2008. Pelos dados coletados ndo se pode averiguar se o programa continua vigente
no ano de 2018.

O publico-alvo foram os estudantes e professores das etapas do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, atuando, especificamente, na dimensao curriculo. De
acordo com Souza; Nogueira e Melin (2015), esse programa propds-se a viabilizar
uma politica de intervengdo pedagodgica, organizada por meio de um conjunto de
praticas e materiais didaticos adquiridos do Instituto Alfa e Beto.

O objetivo central, conforme demarca-se, remete a busca pela melhoria dos
indices do IDEB apontado na justificativa para o estabelecimento de contrato, pois,
demarca-se no documento da Secretaria de Estado da Educagao (MS, 2012a).

O projeto foi apresentado com piloto e com adesdo voluntaria por parte das
escolas estaduais, mas, foi ampliado no ano seguinte, 2009, estendendo-se para todas
as etapas da Educacdo Basica, conforme a Resolugdo SED/MS n° 2.509, de 4 de
janeiro de 2012, publicada no Diario Oficial n® 8.104 (SOUZA; NOGUEIRA;
MELIN, 2015).

Para além desse programa, no segundo mandato do governador André
Pucinelli (PMDB) — 2011 a 2014, no ano de 2012, por meio da Resolugao/SED/MS n°

2.549/2012, ha a inser¢ao do programa Ensino Médio Inovador/Projeto Jovem de
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Futuro em parceira com Instituto Unibanco, tendo como publico-alvo a ser atendido
estudantes, professores e gestores, €, como etapa a ser contemplada o Ensino Médio,
inferindo sobre as dimensdes curriculo, gestao e oferta.

Dentre os programas tém-se, ainda, o intitulado Prémio Gestdo escolar
proposto pela Unesco com a SED/MS. Todavia, ndo se conseguiu encontrar o ano em
que foi implementado e se estava em vigéncia em 2018. Mas, em 2012, na
administracdo estadual do governador André Pucinelli estava ativo e tinha como
publico-alvo os gestores escolares. Tal programa incidia na dimensao gestao.

No ano de 2013, a Secretaria de Estado da Educag¢ao/SED propds um novo
programa denominado de Aquisicdo de Tablets para Estudantes e Professores
desenvolvido pela empresa Digibras Industria do Brasil e Positivo Informatica. Esse
programa que teve como publico-alvo estudantes e professores da etapa do Ensino
Médio impactou na dimensao curriculo.

A partir do ano de 2015, assume a governadoria do estado de MS, o
governador Reinaldo Azambuja (PSDB), que adota direcionamentos de significativo
incremento a atuagdo do setor privado na rede estadual de ensino, assim foram
identificados (12) doze programas viabilizados no periodo. No quadro 6 apresentam-

se 0s programas encontrados com o levantamento dos dados.
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Quadro 6: Ampliacdo dos programas e atores privados na rede estadual de
ensino de MS (2015 a 2018):

Gestio Programa Imicio | Imstituicio Dimenzao Etapa | Publico-
Estadual # Alvo
Maxms 2015 Dheitho Brasil Gaztio 31 Grastoras
Aprandiz Conectado 2015* | Microsoft Cumculo EM Profaszores
Eemaldo
Azambuja Eeestruturagio do Plano | 2015% | CE Sanches Geztao 31 Profazzores
(PEDE]) de Carraira dos Crastores
Profissionais de Educacdo
Gestio da Aprendizagem | 2015% | Fundagio Gaztio 31 Crastores
Lemann/Eloz Cumculo
Educacional
Azrinho 20135 Servige Macional | Cumiculo EF E=tudantes
de Aprendizagam
Fural — SEMNAE
Educadorez do Brazl — | 2015 Ceniro de Estudos | (Gestio 31 Profaszores
Premio Professores do e Pesgmsas em | Cumiculo (rastores
Brazil FFE & Prémio Educagio, Cultura
(Geztio Ezcolar PGE 2 Agdo
Comunitaria -
CENPEC
Ezcolas das Aguas 20135 Ecologia & Agio — | Cumiculo EF Estudantes
ECOA EM Profaszores
Familias
Miira Educagao 2016 | Mira Educagio Gaztao EF Estudantes
Curriculo EM Profazzores
Programa Ensma Brazil 2017 Ensma Brazil Gaztio EF Profazzores
En
Educagio Imtegral e | 2017 Institote  Ayrton | Cumiculo El Profaszores
Competéncias Serma EF
SOCIoemOCIonals EM
Plataforma Foco mo | 2017 Institoto Curriculo EFE Profaszores
Eztudante UnibancoTtan M
BBA Tuoadus Fu
ndacio Lemann
Aprandendo com Arte 2017 Institute Arte na | Cumiculo EF Profaszores
Ezcola- EM (rastores
‘.T

ollearazen
# Bem Informacio de viginela em 2018; #*¥Mio vigente em 2018, #¥¥Sem Informacio sobre 2 data de Inicio.
Fonte: Elaboragdo propria a partir de Adrido (coord). “Mapeamento das estratégias de
privatizagdo da educacdo basica no Brasil (2005-2015)”. 2018/Cnpq- Fapesp.

O primeiro programa exposto no quadro 6 — dentre os (7) sete implementados
no ano de 2015 — Nexxus, realizado entre a SED/MS e a empresa Digitho Brasil,
constitui-se em treinamentos para utilizacdo de ferramentas de gestdo de parcerias
com o objetivo de agilizar a efetivacdo de convénios e termos para que o publico
atingido pelo programa pudesse ‘“desburocratizar” tais processos com o0
acompanhamento on-line. O publico-alvo do programa foram os gestores, ou seja,
impactou na dimensdo gestdo e ndo se conseguiu delimitar em quais etapas da
Educagao Basica incidiu o programa.

Ainda, no ano de 2015, se desenvolveu novo programa, entre a SED/MS e a

empresa Microsoft, para efetivacdo do programa Aprendiz Conectado, o programa
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teve como publico-alvo os professores e estudantes da etapa do Ensino Médio, teriam
participado 365 escolas e um total de 255 mil alunos. Nesse programa houve a
compra de computadores com plataformas digitais para uso de professores e
estudantes. O objetivo seria de que o publico-alvo tivesse acesso a programas e
ferramentas on-line que ja teriam sido utilizados por grandes corporagdes com foco
em sua preparagdo para o mercado de trabalho com capacitacdo e desenvolvimento
para uso de tecnologias da informagao.

Outro programa implementado em 2015 foi intitulado de Reestruturacdo do
Plano de Carreira dos Profissionais da Educagdo. Esse programa, realizado com a CE
Sanches, impactou diretamente na carreira docente, assim, incidiu na dimensao gestao
e teve como publico-alvo professores e gestores, ndo se delimitando a etapa da
Educagdo Baésica, todavia, infere-se que ¢ provavel que tenha atingido tanto
profissionais do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio.

Outro programa foi o nominado de Gestdo da Aprendizagem, que foi
apresentado, também, no ano de 2015, entre a SED/MS, a Fundac¢do Lemann e a Elos
Educacional. Prop0s-se a oferecer formagao para melhoria da gestdo de sala de aula e
gestdo da aprendizagem, tendo como publico-alvo os gestores e impactando, desse
modo, na dimensao gestao.

Observa-se, ainda, a inser¢do do programa Agrinho realizado pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR — com o aval da SED/MS que incidiu na
dimensdo da oferta e teve como publico-alvo os estudantes da etapa do Ensino
Fundamental (teriam participado do programa 170 escolas e 60 mil estudantes do 1°
ao 9° ano). O objetivo anunciado do programa seria o de permitir entendimento do
trabalho realizado pelo produtor rural. Mas, em relagdo ao programa Rossi e Vargas
(2017) apontam que “[...] toda a representacdo do campo €, por assim dizer,
‘romantizada’, no sentido de que corresponde aquilo que a ideologia dominante
intenta propagandear enquanto visao de mundo (ROSSI; VARGAS, 2017, p. 216).

Nesse mesmo ano, 2015, iniciou-se o programa Educadores do Brasil —
Prémio Professores do Brasil - PPB - e Prémio Gestdo Escolar - PGE - que
apresentava como objetivo anunciado o de dar visibilidade a experiéncias pedagogicas
tidas como inovadoras, dignas de destaque e passiveis de adogdo por outros
professores e pelos sistemas de ensino e que contribuiriam para o desenvolvimento da

educagdo, assim como, premiar essas a¢oes. O programa incide sobre as dimensdes da
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gestdao e do curriculo e teve como publico-alvo professores e gestores, sem defini¢cdo
de etapa da Educacao Basica.

O programa teria sido concebido pelo Conselho Nacional de Secretdrios de
Educacdo - Consed, com vistas a contemplar projetos inovadores e gestdes
competentes na Educagdo Bésica do ensino publico e reconhecer, premiar e divulgar o
mérito de docentes das redes publicas de ensino, com a participagao de cerca de 34
mil escolas de todas as regides do pais.

O programa Escola das Aguas, desenvolvida pela Ecologia e Ag¢io — Ecoa,
com vigéncia no ano de 2015, propds-se a trabalhar com a formagao continuada de
professores que atuam em regides pantaneiras e apresenta incidéncia na dimensao
gestdo. Os objetivos sdo de valorizagdo da cultura e conhecimento local, conservacao
ambiental com a troca de praticas entre os professores por meio da educomunicagio e
educagdo ambiental, o publico-alvo sdo os professores.

No ano de 2016, a SED/MS estabeleceu acordo com a empresa Mira
Educacdo, para programa em que se previa a disponibilizacdo do aplicativo “Mira
Aula”, com esse software poder-se-ia controlar a presen¢a dos alunos com envio de
mensagem de notificacdo aos pais dos faltantes, assim como, substituir o didrio de
classe, com registro das aulas no aplicativo, o que objetivaria a otimizag¢dao dos
processos de controle de frequéncia, e notificacdo de faltas dos alunos nas aulas.
Teriam sido distribuidos tablets para os professores de matemadtica e lingua
portuguesa e para alunos do 6° ao 9° ano, em 15 escolas estaduais.

Em 2017, encontraram-se quatro programas implantados. O primeiro que se
apresenta ¢ o programa Ensina Brasil, desenvolvido pela ONG Ensina Brasil, que
apresenta como objetivo declarado colocar em pratica acdes transformadoras que
poderiam reduzir as desigualdades na educagdo. Isso seria feito por meio do
oferecimento de formacao para professores recém formados para atuarem nas escolas
publicas em regides denominadas como vulnerdveis. Para participarem do programa,
os professores passaram por um processo seletivo que no ano de 2017 teria tido 3,3
mil candidatos inscritos, avaliados segundo critérios de empatia, resiliéncia,
comprometimento, resolucdo de problemas, habilidades interpessoais, orientacdo a
altas expectativas e alinhamento com visdo, valores e missdo do programa. O mesmo
impactou a sobre a dimensdo da gestdo e teve como publico-alvo professores que

atuavam no Ensino Fundamental e Médio.
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Outro programa encontrado no ano de 2017 foi o intitulado de Educacao
Integral e Competéncias Socioemocionais, implementado por meio de convénio ente a
SED/MS com o Instituto Ayrton Senna - IAS - o langamento do programa ocorreu a
partir do Seminario “Regime de Colaboragdo: fortalecendo as competéncias
socioemocionais dos estudantes de MS”. Nesse sentido, o IAS, prestaria assessoria
técnica no ambito da educacdo integral e, ainda, adequacdo do curriculo segundo as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, sobretudo, nas competéncias
socioemocionais, faria o assessoramento para alinhamento a BNCC. O programa
incidiu sobre todas as etapas da Educacdo Bésica e teve como publico-alvo os
professores.

Ainda, no ano de 2017, foi langado o programa Foco no Estudante, por meio
de articulagdo entre a SED/MS, o Instituto Unibanco, o Itait BBA, a empresa Tuneduc
e a Fundagdao Lemann. O Projeto Foco no Estudante apresentava como objetivo o de
apoiar a SED/MS no uso de evidéncias para o planejamento, execugao e avaliacao de
politicas publicas por meio de uma plataforma de integracdo de dados educacionais e
indicadores educacionais, com foco nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, incidindo na dimensao curriculo com impactou sobre as etapas de Ensino
Fundamental e Médio e tendo como foco os professores.

Também no ano de 2017, implantou-se o programa Aprendendo com Arte por
meio do acordo entre a SED/MS, a Fundagdo de Cultura de MS e a Fundagdo
Volkswagen. O projeto foi apresentado nas modalidades: semipresencial e a distancia
teve como publico-alvo professores de Arte do Ensino Fundamental e da Educacao
Infantil, gestores de escolas e coordenadores pedagogicos. O objetivo anunciado foi o
de envolver e auxiliar na compreensdo do papel da arte, da cultura, dos potenciais
educativos da disciplina, dos espagos culturais e causar um impacto real no ensino em
sala de aula, isso denota a incidéncia do programa na dimensao curriculo.

A partir dos elementos apresentados pode-se inferir que as agdes engendradas
por esses programas incidiram sobre as trés dimensdes de privatiza¢do apontadas por
Adrido (2018), ou seja: oferta, gestdo e curriculo. Em relagdo incidéncia apenas a
dimensao da oferta temos a atuagdo de um (1) programa (1); atuando somente na
dimensdo gestdo temos quatro (4) programas; na dimensdo apenas de curriculo temos
a atuagdo de oito (8) programas. A atuagdo em mais de uma dimensao em um mesmo
programa estdo um (1) programa nas trés (3) dimensdes e trés (3) programas nas

dimensdes curriculo e gestao.
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A partir disso pode-se concluir que a atuacdo dos programas apesar de estar
presente nas trés dimensdes incide mais fortemente nas dimensdes curriculo (12
programas) e gestdo (6 programas), ja na dimensdo oferta identifica-se (2) dois
programas em atividade no periodo analisado.

Ao delimitar-se a etapa da Educacdao Basica que os programas abrangiam no
periodo analisado observa-se que exclusivamente para a etapa do Ensino Fundamental
havia dois (2); somente para o Ensino Médio trés (3). Programas que atuaram na
Educagao Infantil, no Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio foram dois (2), no
Ensino Fundamental e Médio quatro (4) programas. Assinala-se que para cinco (5)
programas essa informag¢ao nao foi encontrada.

Dos dezessete (17) programas localizados, quatro (4) tinham como publico-
alvo exclusivamente professores; trés (3) apenas os gestores; dois (2) apenas
estudantes; trés (3) estudantes e professores; um (1) estudantes, professores e
gestores; um (1) estudantes, professores e familias, trés (3) professores e gestores.

No quadro 8 pode-se verificar a natureza das organiza¢des que atuam nos
processos de privatizacdo da educagdo publica no estado de MS, assim como, o

quantitativo dessas organizagdes.

Quadro 8: Natureza das organizacées que atuam no estado de MS

MNatureza da organizacio
Aszzociacio Aszociacio das Empresas de Transporte Urbano Um (1)
Sindicato Servigo Nacional de Aprendizagem Fural - SENAR Um (1)
Patronal
Instituto Inztituto Alfa e Beto Cinco (3)
Instrtuto Unibanco
Instituto Ayrton Senna
Instituto Unibanco/Ttan BBA
Instituto Arte na Escola-Volkswagen
Empresa Digibras Indistria do Brasil Dito (&)
Positrvo Informatica
Digitho Brazil
Microsoft
CE Sanches
Miira Educacéo
Elos Educacional
Tumedug
Fundacao Fundacdo L emann Um (1)
Organizacao Centro de Estudos e Pesquisas em Edocagio, Cultura e Agido Um (1)
Social Comunitiria — CENPEC
Organizacio Ecologia e Acdo — ECOA Doz (2)
Va0 Enzina Brazil
Governamental
- ONG
Agéncias Chganizacio das napdes Unidas para a Educaglo, 2 Ciéneia e a Coltura— | Um (1)

Internacionais UHESCO
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de Adrido (coord). “Mapeamento das estratégias de
privatizagdo da educacdo basica no Brasil (2005-2015)”. 2018/Cnpq- Fapesp.

Pode-se inferir ainda, que dentre os 17 programas localizados, dez (10) deles
estavam em vigéncia no ano de 2018, seis (6) deles ndo se conseguiu informagdes

sobre vigéncia em 2018 e um (1) ndo estava vigente, conforme quadro 9.

Quadro 9: Vigéncia dos programas no estado de MS

Vigéncia Programas Quantidade
Vigentes em 2018 Agninho Dez (10)

Educadorez do Braz:il — Prémio Professores do Brasil FPE e

Prémio Gestéio Escolar PGE

Escolas das Aguas

Mhiira Educacéo

Programa Ensimna Brazil

BEegime de Colaborag8o Com o Instituto Ayrton Senna - Educagdo

Integral e Competéncias Socioemocionals

Plataforma Foco no Estudante

Aprendendo com Arte

Agrinho

Prémio Gesto escolar
Sem informacdo = Tenmno Passe Extudantil Seis (6)
e vigéncia em Além das palavras
2018 Aquizigio de Tablets para Extudantes e Profeszores

Aprendiz Conectado

Feestruturacio do Plano de Carreira dos Profissionais de Educagdo

Gestdo da Aprendizagem
Nio vigente mo Jovem de Futuro Um1)
ano de 2018

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Adrido (coord). “Mapeamento das estratégias de
privatizagao da educacdo basica no Brasil (2005-2015)”. 2018/Cnpq- Fapesp.

Ao considerar-se as categorias demarcadas para analise: capilaridade e
vigéncia, delimitadas para selecionar-se os trés programas, nesta segunda fase da
pesquisa, a qual da continuidade ao “Mapeamento das estratégias de privatizagdo da
Educagao Basica no Brasil (2005-2018): atores, programas € consequéncias para a

educacdo publica”, no estado de MS destacam-se os programas:
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Quadro 10: Os trés programas e impactos

Programa Impacto

Educacio Integral e Competéncias Impacto direto na definigdo do curricule, o que demarca a capilaridade do

Socicemocionais, desenvolvide pele  programa e por ter incidéncia em todas as etapas da Educagio Basica —

Instituto Ayrton Senna desde a Educacdo Infantil até o Ensino Medio — e, ainda, pelo fato de
atingir a todos os professores. Nesse sentido, apesar de ter sua vigéneia
1micial ne ano de 2017, o meamo, ainda estava ativo no ano de 2018, altimo
ano da pesquiza

Foce no estudante, desenvelvide Impacto na dimensdo curriculo, abrangendo as etapas do Ensino

pele Instituto Unibanco, Itad BBA, Fundamental e Enzino Médio e tendo come piblico-alvo os professores, o

Tuneduc e Fundacio Lemann gue remete 3 zua capacidade de capilaridade em nivel estadval. Assim
como, o primeiro, apesar de ter sua vigéncia inicial no ano de 2017, o
mesmo, ainda estava ative no ano de 20138, dltimo ano da pesquisa

Mira Educacio, programa Impacto e incidéncia nas dimensSes gestio e curriculo, centra-se nas
desenvolvidoe pela empresa Mira etapas do Ensino Fundamental e Ensine Médio, tem como piblice-alvo os
Educacio estudantes e professores. O programa teve inicio no ano de 2016 e

contitmava em vigéncia no ano de 2018,

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Adrido (coord). “Mapeamento das estratégias de
privatizagdo da educacdo basica no Brasil (2005-2015)”. 2018/Cnpq- Fapesp.

Os trés programas demarcam um periodo, que se inicia no ano de 2008,
quando assume a governadoria do estado de MS André Pucinelli (PMDB), em que ha
a implanta¢dao de 4 programas que envolvem processos de privatizagdo da educagdo
publica, o que denota um incremento na privatizagdo ao considerar-se que sé se
localizou um programa até o ano de 2005.

Mas, ¢ partir do ano de 2015, na gestdo de novo Governo estadual - Reinaldo
Azambuja (PSDB) — que ainda estd em cumprimento de mandato, que ocorre uma
significativa ampliagdo e expansao da privatizacdo da educagdao pela via das
denominadas parcerias. De 2015 até o ano de 2018 foram anunciados 12 novos
programas com vistas a atuagdo junto a rede estadual de ensino nas trés dimensdes
apontadas por Adrido (2018) e com incidéncia em todas as etapas da Educagao Bésica

na rede estadual de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos elementos apresentados pode-se concluir, que ao tratar-se do
estado de MS, apresentam-se diferentes organizacdes privadas que buscam atuar na
educacdo publica na rede estadual de ensino e, desde o ano de 2008, na gestdo de
André Pucinelli (PMDB, essas organizagdes tém recebido o respaldo da gestdo do
estado para estabelecerem-se e, possivelmente, definirem os rumos da educacdo

publica no ambito estadual, com intensificacdo de implementacdo de programas
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privatizantes a partir do ano de 2015 quando assume a governadoria do estado
Reinaldo Azambuja (PSDB).

Ao analisar-se os trés programas elencados a partir das categorias capilaridade
e vigéncia — Educacdo Integral e Competéncias Socioemocionais, desenvolvido pelo
Instituto Ayrton Senna; Foco no estudante, desenvolvido pelo Instituto Unibanco, Itat
BBA, Tuneduc e Fundagdao Lemann; Mira Educacao, programa desenvolvido pela
empresa Mira Educagdo — pode-se inferir que todos interferem diretamente na
definicdo do que e de como serd a educagdo/formagdo a ser ofertada, considerando-se
que o publico-alvo nos trés programas abarca os professores diretamente ligados a
organizacao do processo de ensino e aprendizagem, delimitadores em ultima instancia
do que ¢ necessario ensinar e aprender. Um dos programas além de atingir os
professores abrange, ainda, os estudantes. Quanto as dimensdes afetadas pelos
programas abarcam a gestao e o curriculo.

Ademais, salienta-se que a politica de privatizacdo da educacao publica
articula-se aos anuncios de necessidade de ajuste fiscal, de reducdo de gastos do
Estado que incidem na educagdo publica em que as solugdes empresariais seriam
supostamente “mais confiaveis” e “eficientes”, mas, que levam, em nosso
entendimento, a estratégias de retirada de direitos sociais.

Por fim, demarca-se a necessidade de aprofundamento e andlise em relacdo a
atuagdo desses programas no estado de MS, considerando-se a apreensdo de que
influéncias e/ou defini¢gdes da educagao publica t€ém sido provenientes dos grupos
privados no estado. Assim, novos estudos sdo imprescindiveis e pertinentes para se
possa dimensionar as consequéncias da acdo privada na educagdo publica estadual sul

mato-grossense.
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DESCOLONIZANDO A IDENTIDADE DOCENTE NO ENSINO DE
CIENCIAS

Ana Carolina Pereira de Souza

Se o confucionismo oferece a possibilidade de
desubalternizar saberes e expandir o horizonte do
conhecimento humano além da academia e além da
concepgdo ocidental de conhecimentos e racionalidade,
a mesma possibilidade se abre também para formas de
conhecimento mais atingidas pela tempestade colonial

L.].

MIGNOLO, Walter. Historias Locais, projetos globais, p.
29

INTRODUCAO

Esta escrita, objetiva discorrer sobre as dindmicas, que caracterizaram a
descolonizagdo da identidade do docente no Ensino de Ciéncias, a partir do aporte
conceitual proposto por uma abordagem decolonial. Entende-se que tal matriz
curricular foi articulada a partir de relagdes de subordinagdo politica, econdmica e
cultural, sempre amparadas pelo discurso do progresso e da modernidade, negando
nossa realidade biogeoistorica.

A Educacido aplicada sobre um olhar Eurocéntrico Imperial acaba por ser uma
Educagao cultural, lecionada de modo superficial deixando de lado a identidade
cultural verdadeira, que por tantas vezes ndo sao vistas e relacionadas em sala de aula,
e isto ocorre pelo fato de que os curriculos ndo agregam as vivéncias e experiéncias
que se inserem nos lugares, onde possuem diversas narrativas que nao sdo
consideradas, como saberes pela 6tica hegemonica colonial.

A colonialidade do saber faz com que os discentes, aprendam uma visao Unica
de conhecimento e de mundo, fundamentada na perspectiva eurocéntrica. A mesma
que exclui e marginaliza as populacdes subalternas. Nesse sentido, os professores
devem rever a historia desde o principio, para possibilitar um olhar mais critico sobre
a realidade, ao cair nessa mascara moderna colonial. Diante disso, se faz necessario
refletir outros caminhos e metodologias para que essa identidade docente, no Ensino
de Ciéncias seja repensada através da descolonizagdo. O pensar decolonial ndo ¢
impor ou criar uma nova epistemologia, mas repensar suas atitudes e ressignificacdes

perante o contexto ocidental/moderno, e sim, sair debaixo das assas do eurocentrismo
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e tomar por suas proprias pernas seu caminho, mostrando suas lutas e historias locais

aos projetos globais.

METODOLOGIA

Os caminhos tedricos e metodologicos percorridos, para a execucdo e
fundamentagao das discussdes e elaboragdo da escrita desse artigo, se deram a partir
de uma pesquisa bibliografica sobre as tematicas abordadas como: Identidade
Docente, Decolonialidade e Ensino de Ciéncias. Minayo (2007) ressalta que a
metodologia ¢ o caminho do pensamento e a pratica exercida por uma abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente o método, as técnicas e a

experiéncia do pesquisador.

DISCUSSOES DOS RESULTADOS
POR UMA IDENTIDADE DOCENTE (DES) COLONIZADA

A modernidade/colonialidade estabeleceu uma forma de uma produgdo de
conhecimento “racional”, a partir da Europa e dos Estados Unidos (chamado aqui de
“primeiro mundo”). A humanidade foi dividida em cor e raga, classificadas por meio
de dualismos, ricos versus pobres, sobre superioridade e inferioridade; impondo o que

vem a ser certo ou errado. Anibal Quijano (2009) define colonialidade como

(...) imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da populagdo do
mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em
cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais ¢ subjetivos, da
existéncia social quotidiana e da escala societal. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (QUIJANO, 2009, p. 73).

Essa definicdo de colonialidade vai muito além das classificagdes impostas.
Ela opera e emerge nos modos de vida, nos modelos que sdo politicamente
considerados corretos e principalmente nas produgdes de conhecimento. O que vem a
se tornar “valido” € a ciéncia moderna ¢ nunca as culturas inferiorizadas. A Educagao
brasileira estd pautada numa visdo eurocéntrica, esquecendo-se de seus lugares de
origem, cidade e estado onde habitam, buscando a producdo de conhecimento
totalmente fora desse “lugar”. Nesse ambito escolar, as disciplinas consideradas
“importantes”, sdo aquelas que ensinam a ler, escrever e a fazer contas, o restante

acaba sendo um “descanso de disciplinas”. Diante desse contexto o professor, precisa
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ressignificar suas praticas de ensino, ndo mais operando esse modelo “colonial” de
fazer a educacdo, e sim trilhar outros caminhos que vao além dessa colonialidade
imposta.

Quando pensamos no conceito de identidade, logo podemos fazer reflexdes
sobre as caracteristicas de alguém. Stuart Hall define que a identidade “estabiliza
tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis” (HALL, 2006, p.07). Também o autor
afirma, que essas identidades estdo mudando e estdo sendo compostas, ndo somente
por uma, mas por varias identidades (HALL, 2006). Pensar nessa identidade docente
descolonizada ¢ trazer para a vida do professor, uma espécie de “mudangas de
caminhos” e teorias, através da descolonizagao.

Para Walter Mignolo (2017), a descoloniza¢do ndo ¢ um novo modelo que
afirma ser Unico e verdadeiro, sobressaindo-se sobre o outro, mas outra face da
geoistoria, “o decolonial abre novas formas de pensar” (MIGNOLO, 2017, p.15), pois
ndo separa ou exclui ninguém, mas desprende-se para pensar além do conhecimento
jé& existente. Uma das principais fun¢des do pensamento decolonial ¢ descortinar o
que se esconde através da modernidade, nunca devendo falar pelo outro, mas

deixando-o (ele) ter sua propria voz.

CAMINHOS POSSIVEIS PARA A DESCOLONIZACAO DA IDENTIDADE
DOCENTE NO ENSINO DE CIENCIAS

A Educagao brasileira, historicamente, apresenta distingdes especificas diante
dos mais diversos pontos, desde a preferéncia por determinadas perspectivas teoricas,
até¢ a exclusdo de certos temas e reflexdes (BOURDIEU, 1975). A omissdo, por
exemplo, de contetidos e discussdes acerca de culturas diversificadas, resulta em um
ambiente educacional ndo democratico, pautado em padrdes pré-estabelecidos.

Especificamente relacionado ao Ensino de Ciéncias, esse padrao ja
determinado ¢ conspicuo em certas posturas em sala de aula. Contetidos considerados
basicos, indispensdveis para o entendimento de Ciéncias, como Teoria atdmica,
evolugdo, teorias de propagacao de energia, e outros, sao abordados a partir de uma
perspectiva eurocéntrica, desde a abordagem teorica, propriamente dita e também no
que refere a aplicagdes praticas. A falta de diferentes interpretacdes, de diferentes

cientistas, de diferentes “visdes” é comumente observada no Ensino de Ciéncias
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brasileiro. Entender a Ciéncia de uma forma unica, de epistemologia imutavel e
eurocéntrica, reforca a subalternizacdo de determinados povos e culturas,
corroborando para alunos cientificamente programados para reproduzir esse
entendimento estereotipado.

O Ensino de Ciéncias nas universidades também segue essa padronizagdo
eurocéntrica. Dessa forma, a identidade docente também € incluida na denominada
colonialidade de poder. Quais seriam os caminhos para que essa identidade docente
seja descolonizada no Ensino de Ciéncias? Para essa reflexdo, Boa Ventura Sousa
Santos (2011) propde uma reflexdo sobre o ensino nas universidades, para promover
multiplos didlogos e a valorizagdo de diversas formas de conhecimento com a

Ecologia de Saberes:

[...] é algo que implica uma revolugdo epistemolodgica no seio da
universidade e, como tal, ndo pode ser decretada por Lei. A reforma
deve apenas criar espacos institucionais que facilitem e incentivem
a sua ocorréncia. A ecologia dos saberes ¢, por assim dizer, uma
forma de extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro
da universidade. Consiste na promocdo didlogos entre o saber
cientifico ou humanistico, que a universidade produz, e saberes
leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses, provindos de
culturas ndo ocidentais (indigenas, de origem africana, oriental etc.)
que circulam na sociedade. (SANTOS, 2011, p. 75).

Diante disso, o docente precisa iniciar o caminho de descolonizagdo, desde a
universidade, onde a iniciagdo a docéncia ocorre. Nao mais de uma forma
“engessada’” ou imposta, sobre o que vem a ser ou nao conhecimento, e sim através de

3

uma reflexdo sobre os saberes que também precisam ser considerados, pois “uma
nova convivéncia ativa de saberes no pressuposto que todos eles, incluindo o saber
cientifico, se podem enriquecer nesse didlogo” (SANTOS, 2011, p.77) através da
descolonizagao do fazer e do saber docente.

Esse conceito de descolonizacdo, ¢ empregado também pelo autor Nelson
Maldonado Torres, como “um conceito que esta fundamentalmente alinhado com o
conceito de libertacao, pelo menos nos modos que se opdem a colonizagdo". (2019,
p.28). Essa libertacdo, apontada pelo autor, faz uma expressdo aos desejos desse
colonizado, para uma independéncia politica e econdmica. No Ensino de Ciéncias,

torna-se necessario e essencial, essa busca pelo fazer decolonial, principalmente

quando se trata das imposigoes feitas nos curriculos das escolas.
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A partir disso, a Lei de Diretrizes e Bases (2003; 2008), estabelece o ensino
obrigatorio da cultura afro-brasileira, africana e indigena, através das Leis 10.639/03 e
11.645. Além de potencializar a busca por diferentes aspectos cientificos, essa
compreensdo proporciona a sensa¢do de pertencimento e reconhecimento dos alunos
que fazem parte dessas culturas. As culturas ndo podem ser isoladas e apenas
mencionadas uma vez por ano, a promulgagdo da Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008 traz assegura o trabalho a ser exercido a respeito das culturas indigenas e
Afros. Assim, promulgagdo e implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), passam a demarcar um espaco onde acontecem relagdes étnico-raciais,
estabelecidas dinamicamente de acordo com as ideias € os conceitos, que se tenha a
respeito das diferencas e das semelhangas e do seu préprio pertencimento étnico-
racial constituido social, cultural, historica, ideoldgica e politicamente dentro e fora
do ambito escolar. Dessa maneira, o educador poderd atuar no processo de ensino-
aprendizagem, através das culturas que muitas vezes, sao silenciadas e apagadas,
fazendo com que ndo fiquem mais reduzidas, apenas a um dia do ano.

Faz-se necessario também, estabelecer sentidos mais amplos para o Ensino de

Ciéncias, como a intercientificidade, como estabelecido por Little (2010):

a intercientificidade é entendida como as formas de interacdo entre
os sistemas de conhecimento tradicional e o sistema da ciéncia
moderna. Assim como os relacionamentos entre distintas culturas
produz formas de interculturalidade, a interrelagdo entre distintos
sistemas de conhecimento cientifico produz formas de
intercientificidade (LITTLE, 2010, p. 20).

Diante disso, ndo devem existir distingdes com relagdo aos conteudos, a
Ciéncia deve ser explorada em toda a sua amplitude e diversidade, considerando o
curriculo e abordagens tedricas e praticas, diante de suas potencialidades acerca da

decolonialidade do ser e do saber.

CURRICULO E OUTRAS FORMAS DE FAZER O SABER DOCENTE

Quando pensamos em curriculo na Educacao, logo definimos que ele ¢ usado
“como instrumento por exceléncia do controle social que se pretendia estabelecer”
(MOREIRA; SILVA, 1995, p. 10). Inimeros contetidos sdo possibilitados aos
professores, para que assim, sejam desenvolvidas em sala de aula. Porém as narrativas

que estdo presentes nos curriculos, trazem uma espécie de representagao colonial e
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hierarquizada, determinados a partir do modelo “considerado perfeito” (homem,
branco, heterossexual, cristdo). E quando se fala em Educagdo Indigena e Afro-
Brasileira, pauta-se em datas comemorativas, com engessamento cultural e contetidos
visivelmente mal trabalhados. Cocar na cabeca, “dancinha da Xuxa”, racismo ¢
sofrimento, sdo temas desenvolvidos em sala de aula, para representar as culturas

inferiorizadas. Janssen Felipe da Silva fomenta que:

[...] a luta pela educagdo das relacdes étnico-raciais que tem se
intensificado nos ultimos anos; a luta dos indigenas ¢ dos povos
do campo por uma educagdo especifica e diferenciada, entre
outras. [...] a escola ¢ territorio de Diferencas Coloniais, mais do
que de diferencas culturais. Ou seja, a questdo da Colonialidade
sobre o curriculo ¢ a avaliagdo escolar ndo ¢é meramente a
presenca ou ndao de determinadas culturas no curriculo, mas as
logicas estruturantes que os organizam e materializam. Assim, a
Diferenga Colonial na escola, no curriculo e na avaliagdo expressa o
conflito entre cosmovisdes que em tensdo se reconfiguram
historicamente.(SILVA, 2015, p. 56)

Entdo faz-se necessario, que o professor com urgéncia retire essas vendas
impostas pelo sistema hegemonico de poder. Torna-se algo natural, o desenvolver
atividades que contemple o curriculo, de forma colonizada. Ao se tratar sobre

curriculo decolonial.

CONCLUSAO

E preciso fazer uma reflexdo através de um olhar outro, ¢ de um outro
caminho, que se possa pensar os conteudos desenvolvidos em sala de aula, de uma
forma mais humana e igualitaria. Precisamos evidenciar os saberes que sdo
desconsiderados como geradores de conhecimentos, conforme afirma Boa Ventura
Sousa Santos, que “esta tentagdo consiste em acreditar que, se as orientagdes
metodoldgicas forem completamente respeitadas, o contributo para a resisténcia e
fortalecimento das lutas contra a dominagdo se encontra garantido” (SANTOS p.226,
2019). Precisamos urgentemente mudar esse rumo, a partir de orientagdes
metodologicas onde o outro ¢ visto e lembrado n3o mais como um ser qualquer ou
sem importancia, mas como alguém que vive no mundo e pensa dentro dele, tanto

quanto 0s europeus.
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INTRODUCAO

No contexto da educacdo brasileira, as avaliagdes em larga escala contemplam
principios de qualidade e competitividade, que propde alteragdo do curriculo, ajuste
de conteudos aos testes, hierarquizagdo das escolas e punicdo das que fracassam,
evidenciando politicas neoliberais que promovem exclusdo e marginalidade, sem
analisar outros problemas enfrentados pela realidade educacional como a formagao
continuada e valorizagdo dos docentes; o perfil dos educandos; infraestrutura da
institui¢do; entre outras.

As reformas neoliberais expressas pela implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017) para todas as etapas, legitima
a “qualificacio” da educacdo por meio dos resultados do Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica), e a partir dele sdo elencadas prioridades e
apontamentos de novas politicas publicas que, dentro de uma oOtica neoliberal,
cooperam para a melhoria do ensino no pais; Suscitam o discurso da
responsabilizacdo do mau desempenho escolar através dos resultados do Ideb e obriga
de forma direta que o Estado tome providéncias com o pretexto: da promog¢dao do
direito de todos a educacdo de qualidade, propagando-se uma légica mercantil de

competitividade e meritocracia entre as escolas para promocao da qualidade.
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Na década de 1990, o contexto politico e historico brasileiro, remete a reforma
administrativa publica do Brasil, com inicio no governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC), em consonancia de uma mudanga global de gestdo ptblica em fungao
da crise do capitalismo. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003). Reforma que teve como
principal caracteristica o enaltecimento do gerencialismo no servigo publico com
intuito de regular/controlar e que institui a uma minimizagdo do Estado, tornando-o
apenas como uma “agéncia” reguladora ou avaliadora, deixando de ter sua funcdo de
executor. Nesse cendrio foi instituido o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica
(Saeb) como conjunto de avaliagdes externas em larga escala, ligado ao Instituto
Nacional de Educagdo e Pesquisa (Inep) que realiza o “diagndstico” da Educacgao
Bésica do pais. Essas avaliacdes periodicas tém a finalidade de apresentar os niveis de
aprendizagem dos alunos, sob a alegacdo de combinag@o entre esses resultados ao
contexto educacional; com indices proprios, pautados nas relacdes mercantis,
quantificando e qualificando os contetidos disciplinares, numa visdo empresarial, o
que tornou a avaliagdo um instrumento para controle dos resultados, desconsiderando
aspectos da formag¢do humana e a desigualdade das regides e/ou estados brasileiros.
(DIAS SOBRINHO, 2002; SILVA, 2009).

A qualidade da educacdo ndo pode ser restrita apenas ao desempenho dos
educandos em uma prova/teste, pois essa conceituacdo requer uma contextualizagcdo
de fatores que perpassam os resultados de uma prova e/ou a culpabilizagdo de uma
unidade de ensino pela evasio ou reprovagdo; E preciso uma visio social para analisar
os problemas cujo viés excludente se perpetua e que vao para além dos muros da

escola, e sim, faz parte de uma sociedade desigual.

Trata-se de uma avalia¢do que ndo avalia as condi¢des de produgao
dos processos de ensino e que ndo envolve diretamente o corpo
docente, portanto ndo ¢ avaliacdo e sim uma mensuragdo simples.
[...] Ressaltamos que ndo se trata de negar o direto ¢ o dever do
Estado de avaliar, o que esta em questdao ¢ o método, o conteudo ¢ a
forma autoritdria e impositiva de sua implementagdo. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p.117).

A pesquisa se deu na legislagdo que regulamenta o Ensino Médio bem como
as leis, diretrizes e documentos, que normatizam o atendimento e funcionamento das
instituicdes, ¢ a analise dos dados levantados no enderego eletrénico com os
resultados disponiveis das avaliagdes do Inep, do periodo de 2007 a 2019. Para os

apontamentos tedricos para a pesquisa documental priorizamos a Lei de Diretrizes e
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Bases para Educacao Nacional (LDBEN/96), n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), Plano
Nacional de Educagdao (PNE/2014), a BNCC (2017), o Plano Estadual de Educagao
(PEE) de Goiés e documentos publicados pelo Banco Mundial nos tltimos anos. Para
discutir o tema das avaliagdes, politicas publicas, situa¢do politica atual e os
principios neoliberais, a pesquisa foi bibliografica a fim de explicitar os critérios ja
estabelecidos, com destaque e colaboracdo de alguns autores que apresentam
discussdes pertinentes para essa pesquisa: FREITAS (2016), FRIGOTTO (1994),
HOFFMANN (2005), LIBANEO (1994, 2016), MIRANDA (1997, 2020), SAVIANI
(2013) e SILVA (2014).

Refletiu-se a respeito de quais outros fatores incidem/contribuem para avaliar
a qualidade da educacao, os resultados e projecdes do Ideb para o Estado de Goias de
2007 a 2019 serdao apresentados a fim de verificar se o estado atingiu as metas
projetadas para o periodo até 2019. Os dados sdo apresentados para incitar a reflexao
e problematizagdo, sem intengdo de desenvolver de forma estatistica os indicadores

sociais, econdmicos € nem tampouco educacionais brasileiros.

METODOLOGIA

A pesquisa ¢ concebida pelo método materialismo historico dialético, numa
relagdo ontoldgica e epistemologica da realidade para a andlise do que ¢ dado como
objeto investigado e sera disposta a partir de um estudo qualitativo quanto a pesquisa
documental e bibliografica, de forma que a analises dos dados referentes a pesquisa
(resultados atingidos na avaliagdo em larga escala) sera dado como estudo
quantitativo, fazendo a comparagdo entre as metas pretendidas e os resultados
atingidos nas avaliacdes, sendo os dados coletados na plataforma do Ideb. O método
dialético de investigagao rompe com a maneira de pensar dominante ou mesmo com a
ideologia dele, e traz para a praxis um pensar no movimento como forma de
superagdo e de transformagdo. O processo tem como ponto de partida fatos vindos da
realidade perpassando por uma trajetéria de representagdes para chegar ao
conhecimento cientifico. A pesquisa foi realizada de modo a interpretar o contexto € o
tema proposto, ressaltando que a leitura dos dados ¢ de suma importancia para a
finalidade dela. Ressalvamos que a configuracdo da realidade social ndo pode ser

quantificada, apenas compreende-se na pratica das relagdes sociais.
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A sociedade capitalista atual ¢ caracterizada pelo neoliberalismo. No Brasil, o
processo de neoliberalizagdo como modelo para reforma do estado se instaura até hoje
num momento de intensificacdo de movimentos da extrema direita (MIRANDA,
2020). No campo da educacdo, as politicas neoliberais se configuram nas reformas
educacionais, organizagdo escolar seriada, a tendéncia em privatizar o ensino publico,
o repasse de verbas, a avaliacdo em larga escala, e ainda, aprovagao e implementacgao
da BNCC, sob a prerrogativa da igualdade curricular para superagdo das

desigualdades sociais.

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Os curriculos e a estruturacdo das escolas (seriagdo, aprovagdo e
reprovacgdo) tendem a ser atipicos ao mundo real dos educandos, em especial, das
classes trabalhadoras, tornando mais frequente a evasao escolar, que se da por fatores
além das deficiéncias dos alunos, como: caracteristicas individuais de cada educando,
condi¢des familiares, interacdo do aluno com professor e demais educandos, aspectos
internos e estruturais da organiza¢do escolar e, principalmente, da organizagdo
curricular, que exclui a gestdo democratica da escola e tornando assimilagdo de
conhecimentos (des)necessarias visto por parte deles e sem sentido para o cotidiano.

Conforme a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a educagdo ndo pode
ser analisada como um sistema ou um subsistema a parte da vida social dos
educandos, ¢ direito fundamental dos cidadaos. Porém, as escolas sdo influenciadas
por diretrizes de organismos internacionais, que impactam em suas concepcoes e
conhecimento e nos curriculos. As politicas educacionais brasileiras encontram-se
alinhadas as orientagdes dos documentos do Banco Mundial, cujas diretrizes apontam
para a institucionalizacdo de politicas publicas, com foco “no alivio da pobreza
expressas numa concepg¢ao de escola como lugar de acolhimento e protecado social, em
que um de seus ingredientes ¢ a implementacdo de um curriculo instrumental ou de
resultados”. (LIBANEO, 2016, p. 40). O curriculo de resultados, como se observa na
BNCC (2017), caracteriza-se pela formulagdo de metas e competéncias, além de
mecanizacao das aprendizagens e treinamento dos alunos para responder a testes e
avaliagdes padronizadas. A escola encontra-se centrada em “conhecimentos praticos,
em habilidades e maneiras de fazer, visando a empregabilidade precéria para os que

vivem somente do trabalho” (LIBANEO, 2016, p. 49).
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Para discutir avaliagdo ¢ preciso pensar a pratica avaliativa: suas
ambivaléncias, injusticas e consequéncias. (HOFFMANN, 2005). Para Gadotti (2003,
p. 57), todo processo educacional ¢ sociopolitico: “sempre que o educador deixou de
‘fazer politica’, escondido atrds de uma pseudoneutralidade da educacdo, estava
fazendo, com sua omissdo, a politica do mais forte, a politica da dominagdo.” Sendo
ela, uma consequéncia macrovisionaria que sintetiza as “tendéncias pedagogicas” na
educacdo brasileira, no qual o interesse ¢ manter uma sociedade de classe e
excludente.

Quando analisamos as medidas educacionais e politicas voltadas a pobreza
propostas pelo Banco Mundial (2004), principalmente nos paises subdesenvolvidos,
devido ao endividamento dos paises da América Latina no FMI, nota-se a intencao
de dominar tais paises e ter abertura para a implementagdo das reformas neoliberais,
sob o discurso da “garantia” do empréstimo, que o financiamento dessas politicas
aumentaria, em grande propor¢do, conforme a ‘“obrigatoriedade em obedecer” as
diretrizes que ele delimita, apresentando uma concepg¢do voltada para o mercado de
trabalho, por isso, a educagdo reproduz os meios de avaliacdo e regulacdo deste
sistema na atualidade. Assim, os resultados das avaliagdes de larga escala sdo capazes
de “ranquear” escolas, a aprendizagem dos alunos por meio das notas, servindo de
base para diagnosticar problemas e delinear mecanismos de atingirem sucesso numa
perspectiva de produtividade, transformando os recursos financeiros em prémios,
ampliando a competitividade entre escolas e pressao sobre os professores.

Na contramao dos organismos internacionais, Hoffmann (2005) afirma que
avaliar engloba os processos de intervengcdo pedagodgica, planejar atividades e
praticas, reorganizar a aprendizagem e conceitos sendo esses procedimentos inerentes
ao processo avaliativo. A avaliagdo s6 completa o ciclo de continuidade pela agdo
pedagogica: acdo-reflexdo-agdo. O processo avaliativo ¢ baseado na percepcao e
interpretagdo, inferindo valores morais, concep¢do educativa e de sociedade; e,
sobretudo concepgdes sobre aprendizagem e o papel educativo da escola, sendo assim
a avaliacdo subjetiva. Notas e provas atuam como uma “rede de seguranga” para os
professores sob seus alunos, das escolas e dos pais sob os professores € do sistema
educacional sob suas escolas, sem garantir um ensino de qualidade. Como observado
no contexto histérico de desenvolvimento da educacdo brasileira, agdes oficiais
tiveram por finalidade controlar e, por isso, regular os projetos e suas expressoes

praticas no campo educacional, atuando de forma “eficiente”, na homogeneizagao de
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curriculos e padronizacao das avaliagdes. A partir disso, analisamos a avaliacdo na
perspectiva do PEE, buscando identificar quais as diretrizes sobre ensino e
aprendizagem e, ainda, se existe, ou ndo, alinhamento com a proposta do Ideb.

Na andlise da acdo reguladora do Estado e seus efeitos, os moldes
resumidos por Madaus (1988) se da numa perspectiva de 7 (sete) pontos norteadores

para corroborar a implementagao das avaliagoes:

1. O poder dos testes e exames para afetar individuos, institui¢Ges,
curriculos ¢ um fendmeno perceptivo: se os estudantes,
professores ou administradores acreditam que os resultados de
um exame sao importantes, importa pouco se isso ¢ realmente
verdadeiro ou falso — o efeito é produzido pelo que os
individuos percebem ser.

2. Quanto mais indicadores sociais quantitativos sdo usados para
tomar decisOes sociais, mais provavelmente se distorcerdo tais
processos tentando monitora-los.

3. Se importantes decisdes sdo supostamente relacionadas aos
resultados dos testes, entdo os professores ensinardo para o
teste.

4. Em cada ambiente em que se operam testes, desenvolve-se uma
tradi¢do baseada em exames passados, o que eventualmente
define “de fato” o curriculo.

5. Os professores dirigem particular atencdo a forma das questdes
dos testes (por exemplo, resposta curta, ensaio, multipla
escolha) e ajustardao o que ensinam de acordo com ela.

6. Quando os resultados dos testes sdo o inico ou mesmo o arbitro
parcial do futuro educacional ou das escolhas de vida, sociedade
tende a tratar o resultado dos testes como o principal objetivo da
escolarizagdo, em vez de um indicador util do desempenho,
ainda que falivel.

7. Os testes transferem controle do curriculo para agéncia que
controla o exame. (MADAUS, 1988, p.94).

E possivel perceber que os sete pontos norteadores citados nos remetem a
uma educagdo de memorizagdo de contetidos e ndo uma constru¢ao de conhecimentos
e competéncias como mencionados nos documentos que regem a educagdo, por
exemplo a BNCC, PNE, PEE, entre outros, fortalecendo a ideia tecnicista da
educacao.

Para Fernandes (2015), a pratica da avaliagdo em larga escala desenvolvida
nas escolas publicas, motivadas por organismos internacionais, reproduz
negativamente no desenvolvimento da aprendizagem, visto que essa pratica aumenta
os problemas relacionados a ela. Em especial, o Banco Mundial, vem trazendo uma

perspectiva distinta sobre a qualidade de ensino, e por sua vez, vem transformando, de
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forma significativa, vertentes como: organizacionais, curriculares e pedagogicos,
reproduzindo de forma sistémica e atenuante de desigualdade e exclusdo social.
Criado em 2007, pelo Inep, o Ideb tem como objetivo medir a qualidade da
aprendizagem nacional e promover estratégias para melhorar o ensino publico no
Brasil, funcionando, assim, como um indicador para monitoramento através de

parametros quantitativos. De acordo com o Portal do Ministério da Educacao

O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita o
monitoramento da qualidade da Educacao pela populagdo por meio
de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em
busca de melhorias. Para tanto, o Ideb é calculado a partir de dois
componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) ¢ as médias
de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de
aprovagdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente.

Em relacdo a avaliagdo e responsabilizacao, na tentativa de acompanhar o
desenvolvimento da qualidade da educacdo basica foi criado o Ideb a fim de aferir
dados (quantitativos) das avaliagdes para comparar o desempenho da educagdo
nacional por todo territorio do Brasil. Para elucidar de forma sist€émica as metas

projetadas e a nota do Ideb, temos:

Tabela 1: Ideb - metas da 32 série do Ensino Médio no Estado de Goiés.

32 série do Ensino Médio

Metas projetadas

Estado | 2007 [20091201112013(2015[2017201912021

Goias | 29 |3.0(32|3438|42|44 |47

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=13295262

Tabela 2: Ideb - resultados da 32 série do Ensino Médio no Estado de Goias.

32 série do Ensino Médio

Ideb observado

Estado | 2007 20091201112013(2015[20172019

Goias | 2.8

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=13295262
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Os resultados destacados em verde, na tabela 2, correspondem ao Ideb que
atingiu a meta. Os dados apresentados foram atualizados no site do Inep em setembro
de 2020. De acordo com o Inep, as notas - tendo como base as metas projetadas desde
2007 até 2021 — foram alcangadas e na maioria ultrapassam as perspectivas, exceto
2015 que o Ideb observado foi o0 mesmo que as metas projetadas, reproduzindo a
utopia de que a qualidade educacional supera as metas estabelecidas para aquele ano.

Na andlise dos documentos que regulamentam a avaliagdo deixa evidente
como as relacdes, concepgdes e desdobramentos favorecem a (des)igualdade
educacional, ampliando a competitividade entre as diferentes instituigdes de ensino,
além de ampliar as desigualdades sociais. Outro ponto destacado ¢ a perpetuagdo de
uma classe dominante, que favorece o acesso ao conhecimento aos seus e, para as
camadas mais pobres, idealizam uma escola de acolhimento social, no qual os
conhecimentos cientificos estdo ausentes e o repasse de verbas condicionados a
ranqueamentos, prevalecendo o discurso associado aos instrumentos da meritocracia e

hegemonia do conhecimento.

CONCLUSAO

Na concepgao introduzida a partir da analise dos documentos produzidos pelo
Banco Mundial (2004) a avaliacdo deve constar como forma de resultados e nessa
perspectiva diagnosticar problemas e delinear maneiras a atingir sucesso na
perspectiva do sistema capitalista de producdo, ou seja, a partir do diagnostico, ¢
possivel planejar passos a serem executados e avaliar como se comportam na
realidade; determina fatores que foram ou ndo alcangados; reproduz os meios de
avaliacdo e regulacdo deste sistema. Os resultados dados pelas avaliacdes de larga
escala sdo capazes de ranquear as escolas e a aprendizagem dos alunos através das
notas; o Banco Mundial mensura a educagdo pela analise das notas (meritocracia) e,
também, avalia programas educacionais com o financiamento deles. As avaliagdes em
larga escala implementadas pelo governo convergem com as diretrizes propostas pelo
sistema de avaliagao do Banco Mundial promovendo novas formas de discriminagao e
penetram cada vez mais a desigualdade social.

Reiterando Hoffmann (2005), sdo inerentes aos processos avaliativos: agdo-
reflexdo-acgdo. Percebe-se que a avaliagdo em larga escala se desenha de uma forma
explicita propiciando mais a disparidade educacional, distanciando cada vez mais os

educandos da escolarizagao, classificando-os de modo eliminatorio e classificatorio de
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acordo com seus resultados, sem considerar seu perfil socioecondmico, a
infraestrutura institucional e tantas outras atenuantes que incidem sobre a classe
trabalhadora atendida pela escola publica. Sob a oOtica neoliberalista, essa avaliagdo ¢
um instrumento das politicas publicas de controle das institui¢cdes, bem como, prioriza
determinados conhecimentos sem levar em conta diferentes contextos € processos
educativos. A qualidade do ensino deveria estar interligada a ampliagdo do acesso e
permanéncia na escola em principio, mas atualmente se discute o fato dos resultados
dessas aprendizagens serem significativas através de avaliacdes em larga escala.

As politicas publicas em defesa do capital tomam forma em reformas
educacionais, destaca-se aqui a aprovagao e implementacio da BNCC que se
configura como um mecanismo de gestdo da desigualdade e sdo utilizadas para
controlar as redes de ensino, o trabalho docente e atribuir responsabilidade ao fracasso
escolar dos alunos. Antes da criagdo da BNCC ja havia tensdo entre os grupos
empresariais € os movimentos sociais ¢ de trabalhadores, que se intensificou com a
criagdo dela, visto que o discurso da igualdade de oportunidades que ela pode
proporcionar através dos grupos empresariais ¢ combatido com apresentagdo de
diversas criticas ao documento apontando as desigualdades das condig¢des de ensino e
aprendizagem aos quais professores e alunos sdo submetidos nas escolas publicas. Ao
propor e utilizar uma logica pautada nas “competéncias e habilidades” o documento
curricular apresenta sua visao mercadologica da educagdo, e com uma base curricular
considerada comum valida as avaliacdes em larga escala como modo de converter as
diferencas em desigualdades, e a partir dos resultados justifica-las, na intencao nitida

do sucateamento das redes de ensino publica.
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INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo descrever as principais acdes educacionais
realizadas pelo Estado de Mato Grosso do Sul (MS) no periodo de isolamento social,
iniciado no dia 15 de margo do ano de 2020 e sobre como tais agdes refletiram no
Ensino Médio durante a pandemia da COVID-19, como direito a educacao que ¢é
histérico e conquistado por meio de luta.

Para atender o objetivo, o estudo de natureza qualitativa, tem como base fontes
documentais, historicas e pesquisa bibliografica. A bibliografica abarcou artigos e
livros publicados sobre a tematica. A documental compreendeu coleta, sistematizagao
e analise de documentos produzidos em ambito nacional e estadual, como legislagdo,
leis decretos que revelam as agdes Estatais, buscando assim, descobrir, conforme
explica Minayo (1997, p. 21) o universo dos significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes [...] dos processos e dos fendmenos”. E, para entender tais agdes buscou-se
base nos textos dos autores: Araujo (2010); Bobbio (1992); GUO (2020); Horta
(2020) Mészaros (2005) e Saviani (2021).

De acordo Bigarella, Brito e Maciel (2020, p.1), o monitoramento diario, publicado
pela Secretaria Estadual de Satide de Mato Grosso do Sul (SES/MS), o afastamento social
impediu a “[...] proliferacdo do referido virus e contribuiu, até o presente momento,
para que o estado se mantivesse com o menor numero de pessoas infectadas e de
mortes pela COVID-19, em relagdo aos outros estados brasileiros”. Naquele momento,
se sabia pouco sobre a repercussio que essa nova situagao traria ao Brasil.

No dia 11 de margo de 2020, depois de aproximadamente dois meses e meio
de medidas de alerta de uma pandemia, a OMS veio a decretar um estado de pandemia
relacionado ao contdgio pelo virus SARS-CoV-2. Uma semana apds as declaragdes da
OMS, o mundo ja contabilizava 209.839, sendo que desses havia um total de mortes

de 8.778 (WHO, 2020a). Diante daquele cenario preocupante, em 6 de fevereiro de
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2020, o Governo Federal por meio da Lei n® 13.979, adotou medidas de

enfrentamento em regime de emergéncia concernente a saude publica do Brasil, e
essas medidas atingiram também a educag¢ao brasileira que passou acontecer de forma
remota.

A partir desse cenario, o governo estadual, na tentativa de impedir o avango da
pandemia, em parceria com as prefeituras municipais, principalmente a de Campo
Grande, capital do estado, elaborou o Decreto n. 15.391, de 16 de margco de 2020,
com medidas adotadas no ambito da Administracdo Publica do Estado para a
prevencdo do contagio da doenca e enfrentamento da emergéncia de satde publica
(BIGARELLA, BRITO E MACIEL, 2020). Uma destas medidas dizia respeito ao
ensino remoto, em substituicdo as aulas presenciais da educacdo basica, em particular,
das aulas da rede publica no Estado de Mato Grosso do Sul. Para tanto, busca-se nos

estudos historicos a efetivacao do direito a educacao.

DIREITO A EDUCACAO: GRATUIDADE E OBRIGATORIEDADE

A educacdo brasileira, bem como a educacdo mundial viveu nos dois tltimos
anos uma situagao atipica no que diz respeito ao acesso dos alunos a essa instituigao.
O mundo tem enfrentado uma pandemia de magnitude global, e com isso, a 0 acesso
dos estudantes ao ambiente educacional tem ficado comprometido.

Araujo (2010) ao discorrer sobre a ampliacdo dos direitos sociais ao longo do
tempo o faz assegurando que com o crescimento € com o reconhecimento desse
direito ocorre quase que imediatamente transformacdes na sociedade. Nesse contexto,
cabe esclarecer que, os direitos sociais sdo aqueles que reconhecem a liberdade, a
igualdade, a propriedade privada e a seguranga juridica como sendo os direitos
fundamentais outorgado a cada individuo. Nesse contexto, Horta (1988) explica que a
educagdo so foi incorporada a esses direitos depois, € na avaliagdo do mesmo autor,
num processo “[...] lento, ambiguo e contraditorio” (HORTA, 1988, p. 30).

Retomando ao século XVIII, tém-se as primeiras ideias sobre o ensino, € nesse
momento comecam a surgir movimentos para reconhecer a educagdo como sendo um
direito de todo individuo, portanto, um direito fundamental. Nessa mesma época em
decorréncia dessa movimentagao, ja se falava de ser o dever do Estado oportunizar a
todo cidaddo esse direito. Cabe situar em que regido do mundo essas discussoes

vinham sendo levantadas, essas discussdes estavam acontecendo na Prussia no
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reinado de Frederico II, e ja naquela época, aproximadamente, no ano de 1763 o
monarca teria estabelecido a instrugdo primaria obrigatoria.

Na Europa, Franga e Inglaterra nos idos entre 1878 e 1882, Horta (1988) situa
que esses paises teriam estabelecido o ensino elementar obrigatorio. Dando um salto
na histéria, um marco importante para a educagdo sé aconteceria apds a segunda
guerra mundial, quando a educagado recebe consideraveis tragos da democratizacao do
ensino. Data de 10 de dezembro de 1948, a proclamagdo da Declara¢do Universal de
Direitos Humanos, elaborada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em seu
artigo 26. A promulgacao teria acontecido em Paris.

Avancando um pouco mais, agora em 1959, Horta (1988) destaca uma
importante conquista mundial, trata-se da aprovacdo pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas da Declaracdo dos Direitos das Criangas — Principio 7, no qual consta:
“[...] A crianca tem direito a receber educacdo, que seja gratuita e obrigatoria pelo
menos nas etapas elementares”. Logo, no século XX pode-se afirmar que a educagao
foi fundamentada em documentos relevantes e de alcance mundial.

A critica que se constrdéi ¢ a de que, no contexto da fundamentagdo dos
Direitos Fundamentais do Homem, os mesmos se estabelecem, entretanto, € na
materializagdo desses direitos que reside os maiores desafios. Sendo assim, na
percepcao e avaliagdo de Bobbio (1992), o problema da efetivagdo do direito a
educagdo deixou de ser filosofico para ser juridico e politico. O ponto de vista de
Bobbio (1992) ¢ justificado por pelo menos trés razdes pontuais que devem ser
trazidas a essa reflexdo.

A primeira razao ponderada por Bobbio refere-se ao choque existente no que
tange a aplicacdo do direito dos diversos cidaddos, sendo assim, na visdo do autor,
ndo existe equidade no que tange a aplicabilidade da lei. Reforcando esse pensamento,
Santos (1989, p. 31) pondera que: “[...] quanto mais uma lei protege os interesses
populares e emergentes, maior ¢ a probabilidade de que ela ndo seja aplicada”. Outra
razdo para a nao efetivagdo do direito a educag@o na percepcdo de Bobbio (1992) ¢
que para que haja a protecao dos direitos sociais, ¢ preciso existir a presenga do
Estado, ou seja, precisa haver a elaboragcdo de politicas publicas voltadas para esse
cendrio.

Nessa etapa dessa reflexdo cabe apresentar um paréntese relevante sobre os
pilares que as politicas educacionais se sustentam. O primeiro deles de acordo com

Singer (1996) deveria ser pautado pela posi¢ao civil democratica. Assim, nesse pilar o
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direito a educagdo deveria estar intimamente relacionada a sua obrigatoriedade, por
conseguinte, nessa perspectiva a educacao deveria ser concebida como sendo um
dever do Estado. Por outro lado, existe o viés positivista que também sustenta a
elaboragdo das politicas educacionais, trata-se do pilar positivista. Nesse bojo,
enquadra-se a perspectiva da oferta e da demanda em primeiro momento, € s6 em
segundo plano, o dever e a obrigatoriedade do Estado.

Horta (1988) ao avaliar os pilares que sdo utilizados para a constru¢do das
politicas educacionais o faz se posicionando pelo viés da formagdo cidada. Pois na
visdo desse autor, seria apenas por essa concepcao que seria possivel o exercicio dos
direitos e obrigacdes relacionados a democracia. E essa formacao na percepgao de
Horta (1988) demanda luta e resisténcia pela equidade na educagdo, o que ja vem
ocorrendo a pelo menos duzentos anos. Por outro lado, Horta (1988) pondera que o
planejamento e a garantia dos direitos educacionais, alem de demandar a elaboragao
de politicas voltadas para esse contexto, demanda ainda a participacao da sociedade
civil reivindicando seus direitos.

A participagdo da sociedade civil no que tange a reivindicag@o de seus direitos
educacionais, Saviani (2013) apresenta uma reflexdo que faz muito sentido para
justificar a auséncia dessa participacdo. Ele concorda com Horta (1988) de que a
educacdo deve ser concebida como sendo um segmento dos direitos sociais, e reforga
que o mesmo estd assegurado na Constitui¢do Federal de 1988, em seu Artigo sexto.
No entanto, Saviani (2013) concebe a sociedade hoje em dois grandes grupos, a
sociedade do conhecimento e a sociedade da informacgao.

Para Saviani (2013), a sociedade do conhecimento seria aquela que busca
estabelecer conexdes entre os fenomenos, de modo a captar o significado das coisas e
do cendrio que essa sociedade estd inserida. E nesse contexto, seria objetivo da escola
fornecer os elementos que permitem aos individuos que tem acesso a essa instituicao
uma formagdo de modo que os cidaddos conseguissem discriminar dentre as
informagdes que tem acesso, as falsas das verdadeiras.

Os engajamentos da sociedade na reivindicagdo da elaboracao de politicas
voltadas para a educagdao advém da participagdo da sociedade do conhecimento, nao
da sociedade que apenas tem acesso a informagdo. Por conseguinte, seria dificil
esperar uma participagdo mais ativa da sociedade que apenas se apropria de toda e
qualquer informacao, sem ter aprendido a estabelecer checagem ao que chega a suas

maos.
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Como sera apresentado nos paragrafos seguintes, ndo por acaso, boa parte da
sociedade brasileira tem essa formacdo apenas voltada para a apropriacdo
indiscriminada das informagdes, sem a devida averiguacdo das fontes utilizadas.
Historicamente, de acordo com Saviani (2013), a formagao dos brasileiros contribuiu
para a formagao desse cendrio, qual seja, menos participativo/critico € mais submisso
aos ditames governamentais.

O inicio da educag¢do brasileira teria sido marcado por duas grandes fases: o
periodo histdrico e o periodo da redizima. Saviani (2013) pondera que, a proposta da
educagdo publica religiosa, que fora ministrada pelos jesuitas que apresentava
algumas restrigdes que falavam contra a sua propria defini¢do, qual seja, educagdo
publica. Porque se era publica, como justificar que, em 1959, quando os jesuitas
foram expulsos do Brasil, apenas 0,1% da populacdo brasileira tinha acesso a esse
modelo educacional? Cabe destacar que, a educacao oferecida pelos jesuitas excluia
as mulheres que representavam cerca de 50% da populacdo, os escravos, que eram em
torno de 40%, os negros e pardos, os filhos ilegitimos e as criangas abandonadas.

A primeira constituicdo, carta datada de 25/03/1824, nesse relevante
documento a educacdo foi citada apenas em seu ultimo artigo, o artigo de niimero
179. De acordo com Saviani (2013) nesse inciso estava estipulado que a instrugdo
primaria seria gratuita, entretanto no mesmo documento ndo ser explicava como seria
a efetivacdo dessa educacao.

No primeiro império, fora elabora uma lei que data de 15/10/1827 cujo titulo
era: “Lei das escolas de primeiras letras”, e essa lei se propunha em seu artigo
primeiro que deveriam ser estabelecidas escolas em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos. Novamente aqui, Saviani (2013) assegura de maneira categorica, que
essa lei jamais se efetivou. Na avaliacao de Saviani (2013), com esse ato adicional a
constituicdo do império, o ensino primario ficou a sob a jurisdicdo das provincias, o
que passou a desobrigar o Estado a se responsabilizar por esse nivel de ensino. Sendo
assim, o mérito dessa lei se resumiu a facilitar a instalagdo de escolas, por conseguinte
jando era mais necessaria a autorizagdao da Assembleia Geral para a construcao desses
estabelecimentos de ensino.

Por outro lado, como jé era de se esperar, as provincias ficaram sem condigdes
financeiras, e de recursos humanos técnicos para promover essa proposta de
educagdo. Logo, a critica que se faz tanto Saviani (2013) como Horta (1988), € que o

Brasil atravessou o século XIX sem que a educagdo publica brasileira fosse
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incrementada. Apenas para marcar o descaso que havia pela educagdo no periodo
posterior a esse, qual seja no segundo império, que se estabeleceu entre 1840 e 1888,
a média anual de investimentos de recursos financeiros que eram destinados a
educagdo era de aproximadamente 1,80% do orcamento do governo imperial, e dessa
infima parcela, apenas 0,47% era destinado a educacao basica.

Avancando agora para a segunda Constitui¢cao do Brasil, sendo essa a primeira
elaborada ja no regime republicano e promulgada em 24/02/1891, nesse importante
documento o mesmo referiu-se a educacdo apenas com um enunciado intitulado:
“principio educacional” que tratava da laicidade na educacao. Na avaliagdao de Saviani
(2013), ao longo da primeira republica ndo foram constatados avangos na educagao
basica. Por conseguinte, a taxa de analfabetismo naquele periodo se mantinha em 65%
da populagdo, e essa taxa sO tendia a aumentar. Apenas na constituicdo seguinte, que
data de 18/07/1934 fora dedicado um capitulo para a questao educacional, trata-se do
capitulo II que tinha como titulo: “Da Educagao e da Cultura”.

Por outro lado, em 1937, na nova constitui¢ao, na avaliagdo de Saviani ao
invés de haverem avangos, houve relevantes retrocessos no tocante aos principios que
constavam na Carta de 1934, isso porque, nesse novo documento houve uma
relativizagao de muitos principios assegurados em 34. Ja a constitui¢gdo promulgada
em 24/01/1967, essa elaborada j& durante o periodo do regime militar retomava
alguns dos principios perdidos em 1937, ainda sim, relativizava outros principios,
dentre eles, talvez o mais relevante o principio da gratuidade. E na emenda de 1969
volta-se a excluir a vinculagdo or¢amentaria no texto. Sendo assim, o orcamento da
Unido caiu de 9,6% em 1965 para 4,31% em 1975.

Por fim, agora, na Constituicdo de 5/10/1988, o documento apresenta uma
secdo especifica a educacdo “secao I do capitulo III”, intitulado: “Da Educacao e da
Cultura e dos Desporto”. No tocante aos investimentos pode-se observar um avango,
uma vez que eleva os percentuais da Unido para 18% e 25% no caso dos Estados,
Distrito Federal e Municipios. Porém, conforme ja sinalizava Bobbio (1992), existe
um distanciamento entre a lei a sua aplicabilidade, sendo assim, foram criados
mecanismos para burlar as exigéncias, que constavam na lei. De acordo com Saviani
(2013), essa burlagem se estabeleceu principalmente a partir do governo do entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), com a criacdo de novas fontes
arrecadadoras, que ndo tinham a nomenclatura de imposto, mas o nome contribuigao.

Para exemplificar, pode-se citar: COFINS, CPMF, Cide, etc.
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Embora o avango tenha sido consideravel no que diz respeito aos percentuais
destinados a educag¢do, conforme Bobbio (1992) pontuou anteriormente, na
materialidade da lei, os governantes passaram a encontrar meios para ndo aplicarem
os percentuais de maneira integral na educagdo. Conforme assegura Saviani (2013), o
direito a educagdo continua sendo proclamado, entretanto, sua efetivagdo também
continua sendo protelado. Agora mais recentemente, o que se observa € o incentivo a
filantropia e ao voluntariado. Essa proposta, a chamada privatizagdo da educagdo
busca transferir para a sociedade civil, a responsabilidade pela materializagdo da
educacao.

Na concepcao de Mészaros (2002), existem segmentos do servigo publico que
ndo conseguem sobreviver sem o financiamento publico, um exemplo dessa
afirmagdo pode ser observado no segmento militar brasileiro. Ocorre que, com essas
as ultimas reformas na Politica Educacional Brasileira, fundamentada na gestdo
gerencial, que incentiva as parcerias entre o publico e o privado o que se observa sao
cortes e agdes que sdo realizadas de forma pontual, como forma de compensar os

danos causados pela implantacao dessas medidas.

PANDEMIA DE COVID-19 NA REDE PUBLICA NO ESTADO DE MATO
GROSSO DO SUL.

Diante do cenario preocupante que o mundo enfrentou no inicio de 2020, em 6
de fevereiro de 2020, o governo Federal por meio da Lei n° 13.979, adotou medidas
de enfrentamento em regime de emergéncia concernente a saide publica do Brasil.
Este posicionamento foi referendando pelo Estado de Mato Grosso do Sul, no Parecer
Orientativo CP/CEE/MS n°. 017/2020, de 14 de abril de 2020, que esclareceu as
orientacdes da Portaria MEC n°. 343, de 17 de marco de 2020, a respeito da
substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meio digitais enquanto durasse a
situagdo de pandemia da COVID-19, juntamente com outras medidas temporarias a
serem adotadas, no ambito da Administragdo Publica do Estado de Mato Grosso do
Sul, para a preven¢do do contdgio da doenca COVID-19 e enfrentamento da
emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do corona virus
(SARS-CoV-2), no territorio sul-mato-grossense.

Um dia depois desse decreto, o Estado de Mato Grosso do Sul publicou outro

decreto, que de acordo com o proprio governo seria um complemento da publicagdo
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do dia anterior. Nesse Documento por n° 15.393, de 17 de marco de 2020, o governo
estabeleceria medidas concernentes ao ensino em Mato Grosso do Sul, no qual previa
a suspensdo das aulas em todo o territorio estadual, nas trés redes de ensino basico,
qual seja, a rede Estadual, Municipal e Particular do referido Estado. As aulas
presenciais foram suspensas por 15 dias. No dia 15 de margo desse mesmo ano a
prefeitura Municipal de Campo Grande também teria publicado o Decreto n° 14.195,
no qual previa a suspensdo das aulas na Rede Municipal de Campo Grande, capital de
Mato Grosso do Sul pelo periodo de 20 dias, a contar a partir do dia 18 de abril desse
mesmo ano.

No dia 17 de margo de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) por meio da
Portaria n°® 343 publicou a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.
Pode-se afirmar que a partir dai estava estabelecido o “ensino remoto” no Brasil.

Nesse primeiro momento ocorre um desencontro entre a prefeitura de Campo
Grande e o Estado sobre a quantidade de dias que deveriam suspender as aulas. De
um lado o Estado do MS estabelece a suspensao durante 15 dias, de outro, a prefeitura
suspende durante 20 dias.

Dias mais tarde, a Superintendéncia de Politicas Educacionais de Mato Grosso
do Sul, de acordo Bigarella, Brito e Maciel (2020, p.2), encaminhou por meio da CI
898, de 19 de marco de 2020 orientagdes de Atividades Pedagdgicas Complementares

(APC) aos estudantes do Ensino Fundamental e Médio,

[...] para que fossem realizadas no periodo de suspensdo das aulas
presenciais ¢ de indicagdes de atividades remotas, desenvolvidas
por meio de videos, atividades ownline e reunides virtuais via
Whatsapp, Messenger, Facebook, Zoom, Meet e outros aplicativos
que favorecem o contato virtual, entre alunos e professores (MATO
GROSSO DO SUL, 2020).

Para isso, ainda de acordo com as autoras, o Estado assinou uma [...] parceria
com a Google Inc. para o uso do aplicativo Google Classroom, destinado a execugao
das aulas remotas. A Superintendéncia de Informacdo e Tecnologia (SITEC)
disponibilizou informagdes a respeito da utilizagdo da plataforma” (BIGARELLA,
BRITO E MACIEL, 2020, p.2). E com o a Google Inc. para o uso do aplicativo
Google Classroom, destinado a execucdo das aulas remotas (MATO GROSSO DO

SUL, 2020).
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Na andlise de Bigarella, Brito e Maciel (2020), o trabalho remoto ocorreu,
inicialmente, até o final do 1° bimestre, em 30/04/2020, uma vez que se definiu pela
antecipacdo do recesso escolar previsto para os dias 17 a 31 de julho 2020, para os
dias 4 a 18 de maio de 2020, com a possibilidade de retorno, a depender do avango da
pandemia, no dia 19 de maio de 2020 de forma presencial ou a distancia

Para Beher (2020), o ensino deve ser considerado remoto quando existe um
distanciamento no tocante ao espaco, ou seja, um distanciamento geografico entre
professores e alunos. Nessa situacdo especifica da pandemia do corona virus existem
decretos conforme apresentados anteriormente nesse estudo que impedem professores
e alunos de frequentarem o mesmo ambiente devido as imposi¢des do distanciamento
social. No entanto, Beher (2020) conclui dizendo que nos moldes do ensino remoto,
esse deve ocorrer de tal forma que as aulas acontegcam num tempo sincrono (seguindo
os principios do ensino presencial).

Nesse contexto, Saviani (2020) pondera que deve existir o que ele denomina
de condig¢des primarias para que o ensino remoto se estabeleca de forma pratica, nesse
sentido ele pontua que deve haver acesso ao ambiente virtual assegurado pela
existéncia de recursos materiais adequados. Pondera ainda que, deve haver uma
internet de qualidade tanto para professores quanto para os alunos, de modo que possa
haver interacdo entre os professores e alunos em tempo real. E por fim, mas ndo
menos importante, Saviani (2020) esclarece que deve haver familiarizagdo com as
tecnologias, principalmente no que diz respeito & pratica docente. E esperado também
que os estudantes tenham acesso e familiaridade com as ferramentas digitais.

Dois anos ap6s a adog@o dessas medidas publicadas pela Unido, seguidas pelo
governo Estadual de Mato Grosso do Sul, e, também pela Prefeitura de Campo
Grande, observa-se que efetivamente nenhuma politica educacional foi implementada
ao longo desse periodo que tenha vindo ao encontro das reais necessidades que a
educacdo brasileira enfrentou nesse momento atipico. Nesse contexto, os alunos do
ensino médio foram os mais prejudicados, uma vez que estavam na iminéncia da
conclusdo dessa etapa.

Conforme se posiciona Saviani (2020), para um momento como esse, era
esperado que o poder publico adotasse medidas que atendessem as especificidades do
momento. Entretanto, ndo foram essas as medidas adotadas, e agora em 2022, ao
retornar para a sala de aula com 100% dos alunos sendo atendido na modalidade

presencial, o que se observa sdo lacunas deixadas pela auséncia dessas politicas.
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Na disciplina de Matematica, por exemplo, como uma disciplina pertencente a
Base Nacional Comum (BNCC), de formagdo geral basica exige dedicacdo e
interacdo entre professor e os alunos, acolhida. Embora com todo os esforcos dos
professores com aulas virtuais, os alunos do 2° ano do ensino médio ndo conseguiram
aprender e/ou apreender o conteido em casa, com a ajuda dos pais. Retornaram em
2022 sem os pré-requisitos fundamentais para apropriagdo do conteudo proposto para
esse ano. Essa ¢ uma constatacdo com todas as classes de Ensino Médio. Para além
disso, a cobranga maior esta relacionada ao terceiro ano, que terd que fazer prova do
Exame do Ensino Médio (ENEM) pela frente.

O questionamento a respeito do Ensino Médio da Rede Escolar de Mato
Grosso do Sul, durante a pandemia, se refere ao aprendizado dos alunos. Precisa
dimensionar se estes receberam formagao apenas voltada para a informagao conforme
explicita Saviani (2013), isso porque, as buscas realizadas por esses estudantes foram
realizadas em sites sem uma avaliagdo mais criteriosa dos conteudos ali
disponibilizados. Por outro lado, outro agravante identificado nesse cenario
pandémico, foi a auséncia de uma politica educacional voltada para o acesso do aluno
e do professor a internet. No contexto vivenciado por essa docente, cerca de 75% dos
alunos do ensino médio ndo tiveram acesso a internet nesses dois ultimos anos. Sendo

assim, lacunas significativas foram sendo formadas na formacao desses alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

As agoes elaboradas durante a ado¢ao do modelo de ensino remoto pela Rede
Educacional do Estado de Mato Grosso do Sul, ainda carecem de muitos estudos para
entender a dimensdo destas escolhas, pode-se entender e relevar estas acdes
politicas/administrativas foram adotadas durante o periodo pandémico, que foram
aceitas pela sociedade assustada, com poucas contestacdes as atividades remotas.

Os professores na mesma situacdo, sem formacao especifica para a educacao
remota e/ou a distancia realizou de tal tarefa sem conhecimento/qualificag¢do
necessaria para garantir o aprendizado dos alunos. No retorno presencial destes
estudantes constatou-se que a maioria dos alunos da escola publica da Rede Estadual
do Estado de Mato Grosso do Sul nao tinham acesso a internet, durante a pandemia

da Covid-19.
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Uma pesquisa realizada pelo Unicef mostrou que cerca de 4,8 milhdes de
criangas e adolescentes brasileiros nao tiveram acesso a internet durante a pandemia.
E que naquele momento e de 14 para cd, nenhuma medida fora adotada, nenhuma
politica foi elaborada para sanar essa grave situagdo. Este fato gerou lacunas e alargou
as desigualdades sociais desse pais. E o direito a Educacao nao aconteceu, nao se fez
presente para muitos estudantes da escola publica de Mato Grosso do Sul, acentuando
as desigualdades: social, educacional e econdmica. Os professores se ocuparam
atender as tarefas cobradas pela secretaria As familias aceitaram. E o Direito a

Educagao nao foi salvaguardado.
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METODOLOGIAS ATIVAS: REFLEXOES E CONTRIBUICOES
NA FORMACAO DOS PEDAGOGOS
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PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas. Formacao de Professores. Pedagogia.

INTRODUCAO

Muitos sdo os desafios existentes na escola contemporanea frente as
transformagdes existentes no mundo atual. Para atendimento as demandas impostas a
sociedade, a educagdo precisou buscar novas possibilidades de ensino-aprendizagem.
Diante desse novo contexto de ensinar surgiram as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, que por meio de ferramentas ativas, permitem a participacao do
sujeito em todo o seu processo de aprendizagem.

Dewey (1946), percursor dos métodos ativos de aprendizagem, defendia uma
educagdo transformadora, em que um de seus pilares seria proporcionar aos alunos
experiéncias individuais e coletivas proximas das existentes em sua vida, garantindo
uma educagao efetivamente transformadora.

As ferramentas ativas de aprendizagem surgiram a fim de atender as demandas
que se fazem presentes na escola contemporanea, principalmente com o surgimento
da tecnologia de informacdo e comunicagdo. As praticas metodologicamente ativas,
buscam desenvolver a autonomia e a participacdo dos alunos durante todo o seu
processo de aprendizagem, formando um sujeito criativo, ético e critico.

Reconhecer qual o papel do aluno e do professor frente aos métodos ativos de
aprendizagem, ¢ de fundamental importancia para garantir uma aprendizagem mais
significativa. Reconhecer os objetivos de cada ferramenta, além de observar o
contexto em que cada aluno esteja inserido e integra-las de modo consistente, sao
fatores determinantes na constru¢do de uma educacao eficiente e inovadora. A partir
desse cenario, surge a inquietacdo: como as pesquisas sobre as ferramentas ativas de
aprendizagem tém discutido os novos métodos de ensino para atuacdo do pedagogo

em sala de aula?
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O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as publicacdes que discutem as
Metodologias Ativas utilizadas pelos Pedagogos. Essa investigacdo serd realizada no
campo cientifico no Brasil por meio das produgdes académicas publicadas nos
ultimos 3 (trés) anos que tratam da tematica.

Para responder aos objetivos propostos messe trabalho, a pesquisa terad
enfoque qualitativo por meio de revisao bibliografica, com analise de textos e
documentos, a partir de autores como Dewey (1979), Kilpatrick (1970), Ausubel
(1980), Teixeira (2000), dentre outros.

As pesquisas de cunho bibliografico estdo inseridas nos ambientes académicos
e t€ém como objetivo aprimorar e atualizar o conhecimento através das investigacoes

cientificas ja realizadas (SOUSA, 2021). Andrade (2010) reconhece que:

A pesquisa bibliografica ¢ habilidade fundamental nos cursos de
graduagdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as
atividades académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de campo
implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar.
Seminarios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas nao
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela ¢ obrigatoria nas pesquisas
exploratorias, na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentagdo das
conclusdes. Portanto, se ¢ verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laboratorio ou de campo, ndo € menos
verdadeiro que todos, sem excegdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas bibliograficas
(ANDRADE, 2010, p. 25).

A investigagdo tera inicio a partir da realizagdo do Estado do Conhecimento,
realizada por meio de levantamento e analise dos estudos ja realizados no Brasil.

Segundo Morosini e Fernandes (2014), o Estado do Conhecimento possibilita:

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigagdo que
pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para
futuros passos dentro da pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em
contato com 0os movimentos atuais acerca do objeto de investigagdo,
oferecendo-nos uma nogao abrangente do nivel de interesse
académico e direcionando, com mais exatiddo, para itens a ser
explorados — refor¢o de resultados encontrados ou criagdo de novos
angulos para o tema de estudo — abrindo assim, iniimeras
oportunidades de enriquecimento do estudo. Nesse sentido, a
constru¢do do Estado de Conhecimento, fornece um mapeamento
das ideias ja existentes, dando-nos seguranca sobre fontes de estudo,
apontando subtemas passiveis de maior exploragdo ou, até mesmo,
fazendo-nos compreender siléncios significativos a respeito do tema
de estudo. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 156).
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A partir do Estado do Conhecimento sera possivel construir um mapeamento
das contribuigdes presentes nas pesquisas publicadas, permitindo-nos apds o
levantamento a leitura e andlise das pesquisas que constituirdo a base metodoldgica
dos trabalhos selecionados no espago temporal de 2020 a 2022, conforme critérios

discutidos mais a frente.

DESBRAVADORES DOS METODOS ATIVOS DE APRENDIZAGEM

As ferramentas ativas de aprendizagem surgiram com o intuito de suprir
algumas demandas que o mercado de trabalho passou a exigir, dentre elas a
criticidade dos sujeitos, a habilidade de trabalhar em equipe, e principalmente a
iniciativa e capacidade em solucionas os problemas no dia a dia.

Dewey (1946) percussor no tema e idealizador da Escola Nova, acreditava
dentre outras coisas, que o processo de aprendizagem ndo deve ocorrer separado da
acdo, sendo indicado nesse caso ao professor por meio das técnicas ativas de
aprendizagem, apresentar atividades aos alunos incentivando-os a buscar as respostas
assim como participar de forma mais ativa nas atividades propostas.

Dewey (1979, p. 43) acreditava ainda que: “Aprender ¢ proprio do aluno: sé
ele aprende, e por si; portanto, a iniciativa lhe cabe. O professor ¢ um guia, um diretor;
pilota a embarcagdo, mas a energia propulsora deve partir dos que aprendem”.

A partir dos ensinamentos defendidos pela Escola Nova e por Dewey,
Kilpatrick (1970) também deixou sua contribui¢do ao defender novos métodos de
aprendizagem por meio de projetos. Segundo algumas de suas obras, o aprendizado
dos alunos precisa ocorrer a partir de problemas reais, do seu dia a dia. Para
Kilpatrick (1970), as atividades de aprendizagem devem ocorrer por meio das
ferramentas ativas, ndo exclusivamente pelos métodos de memorizagao.

Seguindo o pensamento de Dewey (1979), Kilpatrick (1970), Ausubel (1980),
defendia duas condigdes indispensaveis para a ocorréncia de uma aprendizagem mais
significativa, a primeira, estd relacionada ao engajamento do aluno no processo de
aprendizagem, enquanto a segunda condicdo, estd relacionada a articulagdo desse
conteudo com a vida do aprendiz.

Ausubel (1980) acreditava ainda, que para uma aprendizagem mais
significativa, € necessario iniciar o processo de ensino a partir dos conhecimentos que

o aluno ja possui, segundo eles:
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Se eu tivesse que reduzir toda psicologia educacional a um unico
principio, diria isto: o fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que
ele sabe e baseie nisso os seus ensinamentos. (AUSUBEL, NOVAK
& HANESIAN, 1980, p. 31).

Teixeira (2000) também defendia assim como seus colegas, uma
aprendizagem a partir da relagdo professor-aluno e/ou aluno-professor voltada para as
experiéncias que visem a aprendizagem dos alunos. Nas concepgdes defendidas pela
Escola Nova, as escolas que mantém um contexto mais tradicional no ensino nao sao
capazes de acompanhar os avangos presentes no mundo contemporaneo. Em relagdo a
escola, Teixeira (2000), ressalta que:

Transforma-se a sociedade nos seus aspectos econdmicos e sociais,
gracas ao desenvolvimento da ciéncia, e com ela se transforma a
escola, institui¢do fundamental que lhe serve, a0 mesmo tempo, de
base para a sua estabilidade, como de ponto de apoio para a sua
projecdo (TEIXEIRA, 2000, p. 25).

Reconhecer qual o papel do aluno e do professor frente aos métodos ativos de
aprendizagem, ¢ de fundamental importancia para garantir uma aprendizagem mais
significativa. Reconhecer os objetivos de cada ferramenta, além de observar o
contexto em que cada aluno esteja inserido e integra-las de modo consistente, sdo

fatores determinantes na constru¢ao de uma educacao eficiente e inovadora.

CARACTERIZACAO DAS PESQUISAS SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS
NA FORMACAO DO PEDAGOGO

O percurso para realiza¢ao dessa pesquisa teve inicio na defini¢do dos critérios
para selecdo dos materiais. Inicialmente, foi definido o descritor “Metodologias
Ativas” e “Pedagogia” na seguinte plataforma: Portal de Periddicos da CAPES:
http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?.,  sendo
definido o recorte temporal de 2020 a 2022.

O objetivo de plataformas como o Portal de Periddicos da CAPES, ¢ contribuir
para o desenvolvimento e crescimento de novas pesquisas cientificas por meio do seu
aperfeigoamento, divulgagdo dos trabalhos e avaliacdo dos resultados veiculados
através dos periodicos de qualidade em nosso pais.

No quadro 1 € possivel visualizar o levantamento dos trabalhos selecionados.
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Quadro 1 — Numero de trabalhos encontrados

TERMO UTILIZADO PARA AS BUSCAS: “Metodologias Ativas” e “Pedagogia”

MES DAS BUSCAS: 05/2022

PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES: 10 TRABALHOS

RECORTE TEMPORAL: TRABALHOS PUBLICADOS ENTRE 2020 —2022
Fonte: Autora, 2022.

Finalizada a busca ¢ o inventario dos 14 trabalhos selecionados, iniciou-se a
leitura dos resumos com o objetivo de selecionar apenas as pesquisas que tinham
relacdo com a temadtica pretendida. Dos 14 trabalhos selecionados, 3 (trés) foram
dispensados pois estavam na lingua inglesa, enquanto 1 (um) também foi dispensado
tendo em vista tratar da formagdo de profissionais em Enfermagem. Desse modo foi
concluida a etapa de catalogacao de 10 trabalhos restantes, ocorrendo a leitura na
integra do material selecionado.

A organizacdo dos trabalhos selecionados ocorreu a partir da criagdo de um
quadro com os seguintes critérios: titulo da pesquisa, nome do autor, género do autor,
ano da publicacdo do trabalho, instituicdo de ensino, palavras-chave. Conforme
preconiza Ferreira (2002), a partir desse momento que inicia-se o contato do
pesquisador com os objetivos das pesquisas selecionadas, para tragar uma narrativa
das produgdes académicas, com o objetivo de apresentar os resultados apresentados

nos objetivos da pesquisa.

CARACTERISTICAS DOS TRABALHOS SELECIONADOS

Posterior a inventariagdo dos 10 trabalhos selecionados, podemos observar no
Quadro 02, o titulo das pesquisas, juntamente dos nomes dos autores € 0 ano em que

as obras foram publicadas.

Titulo da pesquisa Autor(a) Ano

Formagao pedagogica de professores e avaliacdo da
aprendizagem na universidade: contribuicdes da|Maria lolanda Fontana 2020
pesquisa-agio

Estagios da gestdo pedagodgica para o uso das|Paula Patricia Barbosa Ventura

tecnologias digitais José Aires de Castro Filho 2020
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Professores universitdrios em rede de aprendizagem

Vera Lucia Pontes dos Santos

cooperativa: a acdo tutorial como experiéncia | Luis Paulo Leopoldo Mercado 2020
(auto)formativa Elton Malta Nascimento
Pedagqglg do Piano e a Ciéncia: Trajetoria, Conquistas Alfeu Rodrigues de Aratjo Filho 2021
¢ Continuidade
Formagao de trabalhadores da educagdo: pressupostos | Maria Elizabeth Barros de Barros
I . . . 2021
ético-epistemologicos Helder Pordeus Muniz
Metodologias ativas e recursos digitais para o ensino de | Helena dos Santos Kieling 2001
L2: uma revisdo sobre caminhos e possibilidades Rafael Vetromille-Castro
Tecnologias, multiplas  linguagens e praticas | Monica Cristina Garbin 2021
pedagdgicas na formagao superior a distancia Edison Trombeta de Oliveira
Responsabiliza¢do, meritocracia e desfiliacdo social no | Audrei Rodrigo da Conceigdo Pizolati

. 2021
Brasil Alexandre Alves
O principio do respeito aos valores estéticos, politicos e | Joventina Firmina Rodrigues 2021
éticos na proposta pedagdgica do Senac/RN José Mateus do Nascimento
Sala de aula invertida com aprendizagem baseada em Danicla Bissoli Fiorini .

. ~ . . . Iara Carnevale de Almeida

problemas e orientagdo por meio de projeto, apoiada 2022

pela gestdo do conhecimento

Maria Gabriela Costa Lazaretti
Leticia Fleig Dal Forno

Fonte: Autora, 2022.

O Gréfico a seguir, demonstra o quantitativo das pesquisas por ano de sua

publicacdo, nos anos de 2020 foram desenvolvidas 3 (trés) pesquisas, com um

crescimento no ano de 2021 com 6 (seis) pesquisas, € no ano de 2022 com apenas 1

(um) trabalho.

Grafico 1 - Ano de desenvolvimento das
Pesquisas

6

O = M W k= 0 3O =l

2020

2021

Fonte: Autora, 2022.

2022

Em relacdo aos géneros dos autores responsaveis pelas pesquisas analisadas.

No grafico 2, estd demonstrado que dos 10 trabalhos analisados, 11 pesquisas foram

realizadas por pesquisadores do género feminino, enquanto 10 pesquisas foram

realizadas por autores do género masculino.
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Grafico 2 - Género do Autor
112

11

11

10.8

10.6

104
10.2
10
9.8
9.6
94

Feminino Masculino

Fonte: Autora, 2022.

Esse percentual levantado confirma a afirmag¢do da Organizacdo para a

Cooperagao e Desenvolvimento Econémico - OECD (2012), onde apresenta que 1/3
dos paises desenvolvidos, as mulheres estdo a frente na educagao quando comparado
aos homens. O Brasil assim como o Mundo, segue essa tendéncia, sendo as mulheres

a maioria em todos os niveis educacionais, principalmente na graduagdo e pos-

graduacao (INEP, 2015).

[...] no Brasil, as mulheres sdo maioria entre os estudantes da
educacdo superior, fato que deriva da maior escolarizacdo feminina
em geral, haja vista elas somarem 52% das matriculas no ensino
médio no ano de 2015 (CAPES, 2016). Elas repetem menos,
evadem menos e concluem a educagdo basica em maior proporgao.
Em 2014, elas representavam 53,8% das matriculas de graduacao
nas institui¢des de ensino superior publicas e 58,6% nas particulares,
além de serem maioria, também, entre o nimero total de concluintes
(cerca de 60% tanto na rede publica quanto na particular). Em
relacdo a pos-graduagdo stricto sensu, observamos que, em 2015,
60,6% dos mestres formados no Brasil eram mulheres (CAPES,
2016). Entre os doutores, elas também sao maioria, chegando a 55%
dos titulados. (BARROS, MOURAO, 2018, p-4)

Continuando a andlise quantitativa desta pesquisa, outro dado apresentado ¢ a

quantidade de pesquisas desenvolvidas em cada regido do Brasil, esses dados sdo

apresentados no Grafico 3. O destaque desse dado fica com a regido Sul do Brasil,

sendo responsavel por 4 pesquisas, enquanto a regido Nordeste e a Sudeste

apresentaram 3 pesquisas cada no periodo analisado.
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Grafico 3 - Regiao do Brasil em que a pesquisa foi
desenvolvida

45

35

2.5

1.5

0.5

Mordeste

Fonte: Autora, 2022.

Sudeste

Sul

No Quadro — 03 apresentada abaixo, fica demonstrado quais institui¢des de

ensino foram responsaveis pela elaboragdo dos artigos analisados, em qual regiao e

cidade do Brasil a instituicdo esta localizada, e ainda em qual ano a pesquisa foi

publicada.

Titulo do Trabalho Regido Cidade Instituicdo Ano
Professores universitarios em rede de Universidade Federal de
aprendizagem cooperativa: a agdo tutorial | Nordeste | Alagoas/AL 2020

n . Alagoas
como experiéncia (auto)formativa

Instituto Federal de

o } . Educagéo, Ciéncia e

Estigios da gesito pedagdgica para 0 US0 | Norqegee | CoarifCE | Tecnologia do Ceard | 59
& & Universidade Federal do
Ceara
Formagao pedagogica de professores e
avaliagdo da aprendizagem na . Universidade Tuiuti do
universidade: contribui¢des da pesquisa- Sul Parand/PR Parana (UTP) 2020
agdo
Pedagogia do Piano e a Ciéncia: . Universidade Estadual
Trajetoria, Conquistas e Continuidade Sul Maringd/PR de Maringa 2021
Espirito Universidade Federal do
Formacido de trabalhadores da educagio: Sudeste Santo/ES Espirito Santo 2021
pressupostos ético-epistemoldgicos Rio de Universidade Federal
Janeiro/RJ Fluminense

Metodologias ativas e recursos digitais L
para o ensino de L2: uma revisdo sobre | Sul Pelotas/RS UFPEL - Universidade 2021

. o Federal de Pelotas
caminhos e possibilidades
Tecnologias, multiplas linguagens e L .

. ’ .. ~ ~ Universidade Virtual do
pratlcgs pec{agqglcas na formacdo | Sudeste | Sdo Paulo/SP Estado de Sdo Paulo 2021
superior a distancia
Responsabilizacao, meritocracia €| udeste | Sdo Paulo/SP Universidade Nove de 2001

desfiliacao social no Brasil

Julho (UNINOVE)
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Instituto Federal de

O principio do respeito aos valores . ~ A
P p p Rio Grande do | Educacédo, Ciéncia ¢

estetlcf)s? politicos e éticos na proposta | Nordeste Norte/RN Tecnologia Rio Grande 2021
pedagdgica do Senac/RN do Norte

Sala de aula invertida com aprendizagem

baseada em problemas e orientagdo por Sul Maringd/PR | UniCesumar 2022

meio de projeto, apoiada pela gestdo do
conhecimento

Fonte: Autora, 2022.

Em posse das palavras-chave utilizadas nos trabalhos catalogados e analisados,
para garantir uma facil visualizagdo optou-se por demonstrar os resultados através da
nuvem de palavras.

As palavras-chave utilizadas como descritoras dos 10 trabalhos levantados,
resultou num total de 41 palavras-chave, que serdo reproduzidas por meio de Nuvem

de Palavras, apresentada abaixo.

aprendizagem ..

ormagac
T

tecnologia
P&'ﬁma
digitais

tutona

Fonte: Autora, 2022.

As nuvens de palavras consistem na demonstragdo visual, em que cada palavra
aparece pela sua relevancia dentro de um texto. Ocorre através da contagem simples

das ocorréncias de determinada palavra presentes em um texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade buscam-se novas possibilidades de ensino que acarretem numa

aprendizagem mais dinamica, voltada para a criatividade em uma visdo de construgao
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do conhecimento, do protagonismo do aprendiz, do autodidatismo, na capacidade de
resolver os problemas propostos, no desenvolvimento e criagdo de projetos, na
autonomia e no envolvimento em todo o processo de aprendizagem.

Desse modo, faz-se necessario comentar que diante dessa concepgdo de
aprendizagem, ¢ primordial garantir condi¢des aos alunos de uma aprendizagem
solida, que lhes possibilite enfrentar de forma critica as mudangas existentes numa
sociedade atual. O papel do estudante diante dessa postura mais ativa ¢ primordial
para que esse conceito de aprendizagem ocorra de fato. E preciso desconstruir a figura
do aluno de mero receptor de conhecimento para sujeito ativo no processo
educacional.

Diante desse cendrio de mudanga e transformacdo, as Metodologias Ativas se
apresentam como uma possibilidade de ensino-aprendizagem, com potencial para
cumprir com as demandas existentes na educacdo atual. As praticas pedagdgicas
ativas representam uma alternativa pedagogica possivel de proporcionar aos alunos a
autonomia necessdria para esse cendrio, preparando-o para enfrentar e solucionar os
problemas presentes nas carreiras profissionais, conforme as exigéncias da
contemporaneidade.

Observou-se que diferente do Nordeste, Sudeste e Sul do Brasil, a regido do
Centro-oeste, consequentemente Mato Grosso do Sul ndo realizou pesquisas voltadas
aos métodos ativos de aprendizagem no espago temporal analisado. Tal cenario pode
ter sido causado pelo periodo de Pandemia que enfrentamos desde 2020.
Provavelmente os pesquisadores locais buscaram realizar pesquisas voltadas para
outra temadtica diferente da abordada neste artigo.

Ficou evidente por meio das pesquisas analisadas que os pesquisadores estdo
cientes desses fatos buscando pesquisar novas ferramentas de aprendizagem. As 10
pesquisas selecionadas e analisadas trazem novos métodos € novas possibilidades de
ensino pelos profissionais da educacdo. Visando o crescimento, autonomia e

participagdo efetiva dos alunos.
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Palavras-chave: Lei 10639 de 2003, Relacdes étnico-raciais, Produgdo de artigos
cientificos.

INTRODUCAO

Este trabalho possui como tema a implementacdo da Lei 10.639 de 2003 e
compreendem metodologicamente a analise qualitativa realizada pelas Leituras no
Google académico, tendo como base a palavra-chave: implementacdo da Lei
1.0639/2003. As produgdes consideraram o ano de 2022, dezenove anos apos a
assinatura da Lei, e se relacionam ao impacto dela nas producdes académicas como
marco da lutas do movimento negro, que fomenta a produ¢ao académica na area.

Tal consideragdo compreende que os estudos sobre as relagdes étnico-raciais
avancaram em relacdo a Lei e contribuiram para o entendimento da tematica e assim
propde-se como o impacto da Lei interfere nas producdes académicas. O tema ¢
recorrente nos artigos, € permite o debate sobre o impacto da Lei nos curriculos se

estendendo para a pds-graduagdo e na graduacgao.

O posto ¢ ressignificar as marcas deixadas pela colonialidade ¢ a
desconstrugdo dos curriculos monoculturais, assim, a formacdo
inicial e continuada dos professores, para a descolonizac¢do
epistémica, deve ser uma das estratégias que possibilitara a
pedagogia decolonial (MARQUES, 2014, p.121)

Os espacos institucionais devido a implementacdo da Lei sdo desafiados e sdao
repensados pela inser¢do da inclusdo da Historia e Cultura africana e da Afro-
Brasileiros, tema o qual acaba impactando os curriculos escolares. Entdo, a alteragdo
da Lei n° 9394/1996 (LDB) pela Lei 10.639/2003, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana, ofereca os subsidios para a alteracdo e o impacto
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da producao académica. Neste sentido, a pergunta formulada neste trabalho ¢: quais
sao os trabalhos que a Lei influenciou no ano de 2022 e em qual campo?

A pesquisa sistematiza e analisa a producdo académica e possui como
objetivo: levantar a producdo académica e identificar a tematica emergente nesta
producao em relacdo a implementagao da Lei 10.639 de 2003. Assim, os impactos e
as propostas encontradas por meio da pesquisa evidenciam como a politica impacta os
esfor¢cos na concretizagdo do principio antirracista e na constru¢do da sociedade
brasileira por meio das produgdes originadas na pos-graduacdo, ou graduagdo, e

apontam para as investigagdes sobre a tematica.

METODOLOGIA

No campo da educacio das Relagdes Etnico-Raciais a Lei 10.639/2003
impacta a producao de artigos observados no ano de 2022, dispostas em planilha do
Word que foram classificadas em: titulo, autores, resumo, pelas palavras-chave e pelo
género textual. Com base nesses descritores, selecionou-se quatro artigos na ordem de
aparecimento no Google Académico. Dessa maneira, o objetivo geral serd levantar a
producao académica e identificar a tematica emergente nesta produgdo em relacao a
implementagdo da Lei 10.639 de 2003. E com base nela, os objetivos especificos
serdo: categorizar as producgdes relacionadas em 2022, identificar as proposicdes
formuladas nos trabalhos pesquisados. Os dados foram langados em tabela criada no
Word e foi realizada uma analise qualitativa. Os dados foram essenciais para as
informagdes que foram extraidas e dispostas em arquivo colocado em colunas com as
informagdes descritas, na categoria implementagdo da Lei 10.639/2003.

Os artigos foram lidos na integra, e apos a leitura foram organizadas as
informacdes, considerando que o conjunto de materiais coletados nesta pequena
pesquisa sdo essenciais para as reflexdes sobre o impacto das produgdes que foram

publicados principalmente em revistas, em sua maioria no formato de artigos.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A constatacdo da importancia da Lei 10.639 de 2003 ¢ fruto das lutas do

movimento negro, na década de 1990, o debate € pela reparagao histérica da exclusao
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de negros. A valorizagdo das identidades ¢ de ordem material, entdo no dia 20 de
novembro de 1995 foi realizada a “Marcha de Zumbi dos Palmares contra o racismo,
pela cidadania e a vida.” A marcha foi muito importante e um documento foi
entregue ao Presidente da Republica da época Fernando Henrique Cardoso para a
superagao do racismo e das desigualdades raciais.

O marco da atuacdo do movimento negro a Marcha Zumbi dos Palmares, em

20 de novembro de 1995 reivindicou as alteragdes no curriculo escolar.

Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espago
privilegiado de aprendizado do racismo, especialmente devido ao
conteudo eurocéntrico do curriculo escolar, aos programas
educativos, aos manuais escolares e ao comportamento diferenciado
do professorado diante de criangas negras e brancas. A reiteracdo de
abordagens e esteredtipos que desvalorizam o povo negro e
supervalorizam o branco resulta na naturalizagdo e conservagdo de
uma ordem baseada numa suposta superioridade bioldgica, que
atribui a negros e brancos papéis e destinos diferentes. Num pais
cujos donos do poder descendem de escravizadores, a influéncia
nefasta da escola se traduz ndo apenas na legitimagdo da situagdo de
inferioridade dos negros, como também na permanente recriacdo e
justificacdo de atitudes e comportamentos racistas. De outro lado, a
inculcacdo de imagens estereotipadas induz a crianga negra a inibir
suas potencialidades, limitar suas aspiragdes profissionais ¢
humanas e bloquear o pleno desenvolvimento de sua identidade
racial. Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que diminui,
exclui, sub-representacdo e estigmatiza o povo negro, impedindo a
valoragdo positiva da diversidade étnico-racial, bloqueando o
surgimento de um espirito de respeito mutuo entre negros e brancos
e comprometendo a idéia de universalidade da cidadania”
(MARCHA ZUMBI DOS PALMARES, 1995).

Na década de 1990, ainda se tem no cenario Abdias do Nascimento e a atuacao
da Senadora Benedita da Silva, a senadora apresentou o Projeto de Lei n° 14, para
instituir uma cota minima étnico-racial exposta nas instituicdes de Ensino Superior.
Ainda, cita-se como importante a I Conferéncia Nacional contra o Racismo e a
Intolerancia, no Rio de Janeiro em 6 a 8 de julho de 2021. E, em setembro de 2001,
em Durban, ocorre a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagio
Racial, a Xenofobia.

Seguindo essas consideragdes, um dos primeiros atos do governo Lula, foi em
09 de janeiro de 2003, quando assinou a Lei 10.639 de 2003, da autoria da Deputada
Esther Grossi e do Deputado Bem Hur Ferreira, e acaba pelos eixos centrais por

ampliar o acesso ao ensino superior:
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[...] expansdo da universidade publica e gratuita, revisdao do
mecanismo de financiamento estudantil e concessdo de bolsas de
estudo. Essas metas tém sido perseguidas pelo ministro da
Educagdo, Tarso Genro, e apresenta bons resultados,
particularmente, quando verificamos que o conjunto dessas
medidas; o sistema de ensino ProUni (Programa Universidade para
Todos) , o Fies (Programa de Financiamento Estudantil) e o Projeto
de Lei, em tramitagdo no Congresso Nacional, que estabelece o
Sistema de Cotas para Negros e Indigenas nas Universidades
Publicas Federais, vao de encontro a um outro compromisso
inadidvel do Governo Federal, que é com a Inclusdo Social ¢ a
Promogao da Igualdade Racial, em especial na educagdo, onde um
dos objetivos ¢ a ampliacdo da presenca da populagdo negra
(BRASIL, 2005).

Em 10 de marco de 2004, o Parecer 003/2004 institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Art.26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental ¢ médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-brasileira.

Paragrafo Primeiro — O conteido programatico a que se refere o
caput deste artigo incluira o estudo da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo
negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia
do Brasil.

Paragrafo segundo — Os contetdos referentes a Historia e Cultura
Afro-brasileira serdo ministrados no ambito de todo curriculo
escolar, em especial, nas areas Educacgdo Artistica e de Literatura e
Historias Brasileiras.

Art. 79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

A Lei e a sua sustentacdo possuem uma compreensdo com uma base solida

que direciona a sociedade brasileira no combate antirracista e influencia as politicas e

a educagdo brasileira. Dessa maneira, a apresentacao da Lei e de sua importancia leva

a uma mudanca epistemoldgica que impacta a producao académica, como se observa

a seguir.

Tabela com os dados da coleta

Titulo Autores Resumo copiados | Palavras- Tipo de
em parte Chave publicagio
LEI 10639/03 E A | Neide Este trabalho tem por | Lei  10639/03; | Artigo
INSURREICAO DOS | Higino da | objetivo discutir o | Verdade;
SABERES Silva, silenciamento da | Genealogia.
Adriano cultura afro-
Rosa da | brasileira no
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Silva

curriculo escolar. A
partir dos relatos da
mestra Janja,
capoeirista, e da

mestra Jociara,
jongueira,

analisamos a luta do
movimento negro

para garantir que a
lei 10639/03 seja
aplicada; e 0s
discursos que estdo
em embate na
interdi¢do dessa lei.

DESAFIOS DA
IMPLEMENTACAO
DA LEI 10.639/2003
EM ESCOLAS
PUBLICAS NO
MUNICIPIO DE
MARAPANIM/PA

Ewerton
Domingos
Tuma
Martins

Esta pesquisa fez
parte do trabalho de
conclusdao do curso
de especializacdo em
histéria e cultura
afro-brasileira  pela
Uniasselvi/SC e
busca analisar quais
0s principais
entraves no processo
de implementagdo da
lei 10.639/2003 em
escolas publicas de
ensino fundamental
na regido do Salgado
Paraense,
especificamente  no
municipio de
Marapanim/PA,
parte integrante da
regido amazonica

Ensino.  Afro-
Brasileira.

Implementagao.

Artigo

MOVIMENTO
NEGRO NO BRASIL:
APROVACAO DA
LEI NO 10.639/2003
E EDUCACAO PARA
AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

[0 Adrielle
Soares
Cunbha,

[ José
Correia
de
Amorim
Janior,

[0 Doriele
Silva de
Andrade
Costa
Duvern

oy

Neste artigo, recorre-
se a pesquisa
bibliografica para
investigar 0
fortalecimento do
Movimento  Negro
brasileiro a partir da
construgdo e da
implementagdo  da
Lei N-10.639/2003.
Analisa-se quais
agdes impulsionaram
historicamente a luta
por uma educagdo
para as relagdes
étnico-raciais no
Brasil e até que
ponto essa Lei, como
politica publica,
dialoga com o
Movimento na
constru¢do de uma
educagdo
antirracista.

Movimento
Negro
brasileiro.
Educacao
antirracista. Lei
N-10.639/2003.

Artigo

RACISMO NO

Adenisia

O racismo é um dano

Crianga;

Monografia
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AMBIENTE
ESCOLAR: 0S
PREJUIZOS DE
CRIANCAS NEGRAS

Ferreira da
Rocha Rosa

procedente, que atua
na sociedade, quanto
nas instituicoes de
ensino. O locus deste
trabalho visa
objetivar e discutir o
racismo no ambiente
escolar: os prejuizos
na aprendizagem de
criangas negras. No
qual trago as
influéncias e
provocacdes para o
surgimento da lei n°
10.639, de 2003, a
qual trata sobre uma
educagdo em vistas
de  minimizar o
racismo. Esta
pesquisa tem como
problema: como o
racismo pode se

manifestar no
ambiente escolar.
Portanto, este
trabalho aborda

questdes coerentes a
esse dano formativo
que o aluno negro
sofre pela exclusdo
social. Tendo como

objetivo geral:
investigar

teoricamente se
criangas negras sdo
vitimas de
preconceitos raciais
no ambito
educacional. E

especificos: definir o
que ¢ racismo ¢
discutir a origem e
aplicabilidade da lei
n° 10.639/03;
analisar como o
racismo acontece no
ambiente escolar;
verificar se 0
preconceito  racial
prejudica, ou ndo, a
aprendizagem  das
criangas negras.

Racismo;
Escola;
Preconceito
Racial.

apresentada  ao

Departamento
Académico de
Ciéncias da
Educagao, da
Fundagéo
Universidade
Federal de
Ronddnia

(UNIR), Campus
de Vilhena, como
requisito final
para obtengdo do

titulo de
licenciatura em
Pedagogia.

Orientador  (a):
Prof. Dr. Rodrigo
Pedro Casteleira

Fonte: A autora (2022).

Dos quatro artigos escolhidos, seguindo os critérios ja mencionados, no

resumo aparece a Lei 10.639 de 2003, e representam uma das palavras mais utilizadas

270




para essa selecdo. Ela possui em seu bojo o poder de uma reestruturagdo social e
histérica em prol da justica e igualdade. No primeiro artigo, citado na tabela, “Lei
10639/03 e a insurreicdo dos saberes”, as autoras, Neide Higino da Silva, Adriano
Rosa da Silva trazem a cultura como sendo essencial na valoriza¢ao da identidade por
meio da capoeira € do jongo. Na compreensao de que existe um silenciamento
histdrico, tal resgaste se relaciona com a implementa¢ao da Lei como uma conquista
para tal.

No segundo artigo, “Desafios da implementagdo da lei 10.639/2003 em
escolas publicas no municipio de MARAPANIM/PA”, de autoria de Ewerton
Domingos Tuma Martins, aponta para os desafios em relagdo a Lei e discorre sobre os
aspectos tradicionais e de negacdo cultural, levanta-se o racismo que acaba trazendo
um enfrentamento e uma necessaria desconstrucao para que a Lei seja implementada.

No terceiro artigo, “Movimento Negro no Brasil: aprovacao da lei no
10.639/2003, e educagdo para as relagdes étnico-raciais”, dos autores Adrielle Soares
Cunha,Jos¢ Correia de Amorim Junior, Doriele Silva de Andrade Costa Duvernoy,
apontam para a atua¢cdo do movimento negro e a importancia deles, tendo como base
tal dialogo para a implementagdo da Lei. Observa-se que a trajetoria social e politica
do movimento negro, reforga as acdes antirracistas na implementagao de uma politica
educacional com o destaque para a Lei 10.639 de 2003.

No quarto e ultimo artigo, “Racismo no ambiente escolar: os prejuizos de

criangas negras”, de autoria de Adenisia Ferreira da Rocha Rosa, considera como o

racismo influencia a sociedade e a vida das criangas negras, ¢ reitera-se a importancia
da Lei 10.639 de 2003 para que as infincias negras possam ter direito a serem
reconhecidas de maneira mais igual e sem tanta exclusdo. Dessa forma, o arcabougo
teorico e metodoldgico propostos pela importancia da implementacdo da Lei na
producao dos artigos demonstra que a Lei implementa agdes nos aspectos
curriculares e a formagao no ambiente escolar e social em prol de uma educacdo que

promove a educagdo racial para a sociedade.

CONCLUSAO

Mesmo tendo escolhido uma pequena quantidade de artigos observa-se que,

mesmo dezenove anos apos a implementacao da Lei 10.639 de 2003, ela ainda ¢ um
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marco para se pensar na importante acdo do movimento negro que impacta o
ambiente escolar e a politica nacional.

A sua importancia esta expressa no didlogo como a sociedade, na valorizagao
de culturas antes silenciadas, na reestruturagdo de identidades negadas e
invisibilizadas, principalmente no meio escolar e mesmo nao citando de forma direta
o impacto dela na politica e no desdobramento de outras leis e pareceres educacionais
a intencdo foi observar a Lei como instrumento legal e marco tedrico conceitual da
trajetoria de pesquisadores. Por outro lado, observa-se que mesmo ela tendo alteragdo
pela Lei 11.645 de 2008 que impactam o curriculo, a base para se debater as questdes
étnico-raciais ainda sdo sobre a implementagdo, como se mesmo ao ampliar 0 escopo
das pesquisas a sociedade precisa-se passar para outra fase de debate e sair da
implementagdo para a concretizacdo. A sociedade ainda ¢ muito resistente, seja pela
ampliacao e pelo didlogo entre a produgdo sobre o tema e ainda pela superagao do
racismo institucional, que cria bolsdes de negagdo sobre o racismo. No entanto, sdao
nas producdes académicas que tal debate ainda tensiona a sociedade e provoca as
mudancgas necessarias com impacto para o curriculo escolar por meio das relagdes

culturais e sociais.
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INTRODUCAO

A compreensdo da func¢ao social desempenhada pelos meios de comunicacao na
contemporaneidade passa necessariamente pela leitura critica dos contetdos
produzidos e disponibilizados por canais de televisdo, emissoras de radio, jornais e
revistas impressas, bem como sifes noticiosos e portais de internet.

Em um contexto marcado pela profusdo de veiculos informativos, extensa
reproducdo de conteudos (muitas vezes sem a devida checagem das informacdes
apresentadas), convergéncia dos meios de comunicagdo, surgimento constante de
novas tecnologias e crise da credibilidade jornalistica, se faz necessario uma reflexao
sobre a responsabilidade social da imprensa no momento atual.

Esse cenario estd intimamente ligado a evidéncia da critica de midia, enquanto
metodologia; a aplicacdo de instrumento de accountability, entendida como prestagdo
de contas e/ou responsabilidade social da midia como servicos de ombudsman,
ouvidoria e outros instrumentos inovadores (PAULINO, 2013); e a atuacdao de
observatdrios criados para a finalidade, por meio de iniciativas mantidas no radio,
televisdo e meio digital por cursos de graduagdo e pds-graduagdo, organizagdes nao-
governamentais, associagoes de classe, entre outros (CHRISTOFOLETT]I, 2010).

Apesar da importancia do tema para o sistema democratico, em um pais
marcado pela concentracdo de propriedade dos meios de comunicagdo em poucos
conglomerados nacionais e regionais, o debate sobre a critica de midia no Brasil ¢é
recente € ndo ocorre sem sobressaltos:

a critica de midia ndo se implementa com vigor ¢ alcance no
pais porque uma trama bem urdida a impede. E preciso
reconhecer também que a critica de midia é um exercicio
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recente para o jornalismo nacional, ¢ que historicamente os
profissionais e as redagdes mostram-se impermeaveis as
criticas (Idem, 2017, p. 46).

Em meio aos desafios apresentados a critica de midia, os observatorios
desempenham importante papel na andlise do conteudo jornalistico produzido pelos
meios de comunicacdo, em diferentes aspectos como produtos, processos, rotinas e
praticas, que sdo avaliados, medidos, comparados, buscando contribuir para o
aperfeicoamento da midia brasileira (Idem, 2010).

No que diz respeito especificamente a atuacao dos observatorios, instrumento da
critica de midia, eles contribuem para a pratica democratica, como controle social
para um servi¢o publico, como a radiodifusdo no pais, cujo exercicio ¢ mantido na

maioria dos casos por empresas privadas.

A agdo dos observatérios junto a midia busca limitar a
prioridade econémica do lucro maximo ¢ tenta instituir o
interesse social em seus conteudos. E é assim que os
observatorios de midia colaboram com o progresso
democratico. Suas praticas variam desde a formacdo de
grupos de interesse até o fornecimento de informacdes
especializadas, consultorias e assessorias. Agem nao apenas
na democratizagdo da comunica¢do, mas também para a
democratizacdo da sociedade como um todo (REBOUCAS &
CUNHA, 2010, p. 86).

Christofoletti (2010) cita duas fungdes preponderantes da critica de midia e da
atuacdo dos observatorios: alfabetizar para a leitura dos meios de comunicagdo e
contribuir para o aperfeigoamento do jornalismo.

Enquanto pratica, os observatorios aliam a fun¢@o de observar o comportamento
dos meios de comunicagdo junto com outras agoes. Rebougas & Cunha (2010) citam
outras cinco praticas que podem ser desenvolvidas junto a observacao: a) pedagogia
critica da midia, b) midia cidada, c) ativismo midiatico, d) monitoramento da midia e
(e) formulagdo e proposi¢ao de politicas publicas.

Para o desenvolvimento deste trabalho nos debrugamos especificamente sobre
as contribui¢des que a critica de midia pode oferecer a pratica educativa, por meio da
literacia midiatica, uma das funcdes da observagao dos meios de comunicacdo. Nao
nos detivemos na terminologia adotada, se “literacia midiatica”, “educagdo

midiatica”, “educacdo para a midia” ou “educomunicacdo”, uma vez que ndo existe

consenso a respeito.
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Com isso buscamos observar como a critica de midia — normalmente associada
ao trabalho de ouvidores, ombudsmans e observatorios de imprensa — pode ser levada
para dentro de sala de aula, buscando tornar professores e estudantes aptos a ler os

conteudos produzidos pelos meios de comunicagao.

METODOLOGIA

O trabalho se baseia em uma pesquisa bibliografica, utilizando-se de material
cientifico produzido sobre o tema (trés artigos, um livro digital e uma tese de
doutorado), que narram experiéncias de projetos de literacia midiatica, além de propor
discussoes teoricas sobre a educagao midiatica dentro dos observatorios.

Por meio de uma revisdo de literatura narrativa, o intuito ¢ mostrar que ¢
possivel explorar a critica de midia sob a perspectiva da literacia mididtica, seja
através de trabalhos que contam experiéncias ja realizadas, seja pela teorizacdo a
respeito do tema, analisando-o para além das atividades de observagdo dos meios de
comunicagao.

Vale destacar ainda que, dessa forma, busca-se ampliar a discussdo sobre o
tema, uma vez que “a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticao do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, visto que propicia o exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI & LAKATOS, 2017,
p. 216).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro artigo intitula-se “Educacdo midiatica e fake news: reflexdes
preliminares sobre um projeto do Observatorio de Etica Jornalistica (objETHOS)”.
Ele consiste em um relato de experiéncia que apresenta a metodologia de execucao do
projeto de extensdo desenvolvido junto a estudantes da rede publica de
Floriandpolis/SC, com os resultados obtidos até o momento.

O trabalho se fundamenta em autores e conceitos que serviram como base para
o projeto como “didlogo” para o pensador Paulo Freire; “credibilidade jornalistica”,
“regime de crenga” e “desordem informativa”, para discutir a crise de credibilidade do
jornalismo no momento atual. Ao relacionar os ultimos trés conceitos, os autores

afirmam:
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Se aplicarmos esse raciocinio as bolhas criadas pelas redes
sociais, veremos que ali se da crédito as fake news, entretanto
apresentadas como fatos — como verdades — a confirmarem as
convicgdes de quem recebe e ajuda a espalhar essas
informacdes. Dessa forma, o que importa, para esse publico,
nido ¢ discernir o verdadeiro do falso, como estamos
acostumados a pensar, mas reiterar essas convicg¢des. Entdo, a
credibilidade continuaria a ser uma crenga, mas ndo precisaria
mais ser verdadeira, e se justificaria tautologicamente como
forma de confirma-la (LIMA & MORETZSOHN, 2019, p.
181).

Sobre o projeto em si, que promove rodas de conversa com estudantes do ensino
médio da rede publica do municipio — em que sdo mostrados breves videos sobre os
temas sugeridos pelos discentes, seguidos de noticias veiculadas na midia, com
debates abertos posteriormente — sao trazidas informagdes sobre a periodicidade dos
encontros, bem como dados estatisticos sobre o nimero de participantes (por escola e
género), os meios de comunica¢do mais utilizados por eles para se informarem e os
temas de maior interesse, de acordo com um questionario aplicado comego das
atividades.

Na oportunidade também foi feita uma pergunta livre sobre o que os estudantes
consideram como jornalismo, mostrando “uma percep¢do agucada sobre essa
atividade” (Ibid., p. 185). Quando o trabalho foi publicado, o projeto ainda estava em
andamento, o que nao permite uma visdo definitiva sobre a iniciativa, mesmo assim ¢
possivel observar alguns encaminhamentos importantes, principalmente no que diz
respeito a organizagdo dos encontros, temas de interesse dos participantes e percep¢ao
que eles tém sobre a atividade jornalistica.

Outro artigo aqui destacado tem o titulo de “Fiscalizar e alfabetizar: dois papéis
dos laboratorios de meios latino-americanos”. Trata-se de um levantamento a respeito
de nove observatorio de midia latino-americanos, baseando-se em entrevistas e
questionarios semiestruturados aplicados junto aos responsaveis pelos observatorios,
além de pesquisas junto as paginas de internet dos objetos de estudo, com o intuito de
verificar estrutura, natureza e funcionamento dos projetos. Entre os dados estatisticos
estdo as fungdes desempenhadas pelos observatorios.

Detalhando o historico dos projetos, o trabalho expde os conceitos de “critica de

midia” e “observatorios de midia”, além de explicitar os pontos em comum entre os

observatorios analisados e as fungdes deles na América Latina. As seis funcdes
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enumeradas sdo divididas em “fiscalizagdo” (quatro delas) e ‘“alfabetiza¢dao” (duas

delas), que sdo as que nos interessa especificamente aqui:

Apesar da importdncia que os observatorios latino-
americanos conferem a necessidade de fiscalizagdo dos
meios, seria injusto pensar que sua fungdo se restringiria a
isso. Esses media watchers completam sua atividade com
uma finalidade edificante e construtiva que os leva a oferecer
propostas de aperfeicoamento da midia (DAMAS &
CHRISTOFOLETTI, 2006, p. 160-1).

As fungdes voltadas a alfabetizagdo midiatica descritas pelos autores sdo
“capacitar a audiéncia para o consumo critico dos meios” e “capacitar os profissionais
para a producao de um jornalismo de qualidade”. Sobre as principais fungdes
desempenhadas pelos observatérios, na alfabetizagdo “os resultados de nossa
investigacdo mostraram que para trés dos nove entrevistados, a educagdo da audiéncia
para o consumo critico dos meios era de fato o principal aspecto — se fossem escolher
apenas um — que define a atividade de um observatorio” (Ibid., p. 165).

Ja no que diz respeito a capacitagao dos profissionais, o exemplo citado ¢ o da
Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia (ANDI), por meio do envio de sugestdes
de pautas, atendimento de demandas dos jornalistas, premiacdo a reportagens
investigativas contra o abuso e a exploragdo sexual de menores, concessao do prémio
Jornalista Amigo da Infancia e criagdo de um banco de dados sobre projetos sociais
para consulta dos profissionais de imprensa.

No final do texto os autores explicam: “o resultado ¢ que os observatdrios
latino-americanos encontram hoje na fiscaliza¢do e na alfabetizacdo midiatica seus
papéis mais importantes” (Ibid., p. 166).

O ultimo artigo possui o titulo de “Educomunicagdo e educacdo midiatica:
vertentes historicas de aproximagao entre Comunicagdo e Educacdo”. O levantamento
bibliografico narra aspectos histéricos da aproximagao entre as duas areas ao longo do
tempo, descrevendo experiéncias nacionais € internacionais, com énfase na América
Latina. “E importante registrar que a Educagio Midiatica na América Latina remonta,
pelo menos, aos anos de 1960 e pode ser descrita a partir dos projetos que se
sucederam ao longo do tempo ou, ainda, pelas ideias que lhes deram sustentacdo”
(SOARES, p. 19. 2014).

Do ponto de vista tedrico sdao abordados trés protocolos para a educagdo

midiatica: moral, cultural e midiatico, com informagdes com os contextos historicos
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que deram origem a cada um, além do conceito de “educomunicagdo”. A partir da

associacao do conceito a realidade latino-americana, o autor explica:

Para o exercicio de seu escopo, o conceito da
Educomunicagdo  pressupde, contudo, a autonomia
epistemologica de sua acdo, uma vez que busca sua
sustentagdo nao exatamente nos parametros da Educacdo (em
suas filosofias ou didaticas) ou, mesmo, da Comunicagéo (em
suas teorias e praticas), mas na interface entre ambas (o
mundo que se revela no encontro dos dois campos
tradicionais) (Ibid., p. 23).
Sobre o resultado do trabalho, ¢ enfatizado o beneficio trazido pelo conceito, em
consonancia com a atuacdo dos agentes da educacdo midiatica, independente da

terminologia adotada:

O importante — entendem seus promotores — ¢ unir forgas
para ampliar os espagos de negociagdo, especialmente com as
politicas publicas, ainda resistentes em entender a
importancia de se tomar a midia e a comunicagdo objetos de
consideragdo no trabalho educativo (Ibid., p. 24)

Ja o livro digital tem como titulo “Educomunica¢do e alfabetizacdo midiatica:
conceitos praticas e interlocugdes”. A coletdnea de artigos reune 24 textos sobre o
tema e faz parte de uma série de obras digitais (quatro no total), oriundas do VI
Encontro Brasileiro de Educomunicagdo, realizado em 2016, e que abordam a
educomunicagdo em relagdo a diversidade ¢ alfabetizacdo, discutindo saberes,
abordagens, praticas, conceitos e interlocugdes.

A obra em si se divide em quatro partes: atualizando conceitos e praticas; a
educagdao mididtica em didlogo com o curriculo escolar; a educomunicacdo em
didlogo com as politicas publicas; e as experiéncias de educagcdo midiatica em praticas
educomunicativas e midia-educativas.

Em uma coletanea de trabalhos tdo vasta podemos destacar algumas
caracteristicas como a constru¢do de conceitos sobre o tema central, o relato de
experiéncias regionais que dialogam com o curriculo escolar, a descricdo de praticas
de educacdo mididticas decorrentes de politicas publicas e as experiéncias dos
projetos de educacdo midiatica em diferentes Estados como Espirito Santo, Santa
Catarina, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Parana e Sdo Paulo.

Reunindo contribui¢des geradas de experiéncias promovidas em ambito

municipal, estadual e federal, o livro, por sua extensdo, aborda uma ampla gama de
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referenciais, com énfase no preparo dos estudantes para a leitura critica do contetido
midiatico difundido pelos meios de comunicagdo, redes sociais € com o uso de

tecnologias da informagdo e comunicacao.

Numa perspectiva multidisciplinar, os leitores aqui
encontrardo experiéncias alimentadas tanto pelos referenciais
da midia-educagdo (de origem europeia, sistematizada pela
UNESCO na década de 1980, e que tém suas bases historicas
no campo da Educagdo) quanto pelo paradigma da
Educomunicagdo (que emerge dos movimentos sociais da
América Latina, na confluéncia entre a comunicagdo
alternativa e a educag@o popular freiriana, a partir dos anos de
1960 ¢ 1970). O encontro destas correntes se da em praticas
onde os beneficidrios sdo criangas ¢ adolescentes, em seus
desejos e direitos a participar de processos formativos que os
introduzam no mundo da comunicac¢do, tanto na escola
quanto na comunidade onde vivem (Idem, p. 9-10, 2016).

Sdo descritos projetos que permitem uma abordagem pratica da agdo
comunicativa. “Caminhando pelos textos, os leitores poderao identificar e elencar os
indicadores de uma acdo educomunicativa, ou mesmo colocar em questdo
pressupostos ainda ndo comprovados que os levem a propor novas narrativas e
empreender novos projetos no campo” (Ibid., p. 19).

O ultimo trabalho a fazer parte desta revisdo ¢ a tese de doutorado
“Observatorios de media e imprensa — espagos de participacdo literacia e mediatica
em Portugal e no Brasil”. Apresentada para o curso de Ciéncias da Comunicac¢ao da
Universidade do Minho, em Portugal, a pesquisa consiste em um estudo exploratorio
e descritivo comparativo que — através de pesquisas em paginas de internet, produtos
e da realizacdo de entrevistas junto aos responsaveis por 35 observatérios dos dois
paises — utilizando-se de um levantamento detalhado das iniciativas, levando em
consideragdo a expansao ao longo dos anos, a atuagao em rede, os diferentes enfoques
e as parcerias existentes, contando ainda com o auxilio de pesquisas documental e
bibliografica.

Ressaltando as fungdes dos observatorios de fiscalizar os meios de comunicacao
e alfabetizar os cidaddos para a leitura critica da midia, sdo descritos o contexto do
surgimento dos observatorios, onde se localizam, a relevancia deles e que fungdes
desempenham. Entre os conceitos utilizados estdo os de “media accountability”,

“literacia mediatica” e “educomunicagdo”. Especificamente sobre a distingdo entre os

dois ultimos, a autora afirma:
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Como exemplo, podemos destacar que enquanto literacia
midiatica em Portugal ¢ mais centrada na midia e nas escolas,
a educomunicacdo, no Brasil, para além da literacia midiatica
— que ¢ uma de suas areas — tem uma perspectiva mais ampla,
no sentido de alcangar n3o apenas as organizagdes
educacionais, mas 0s movimentos sociais € a sociedade em
geral, especialmente as comunidades mais carentes e aquelas
que vivem proximas as universidades as quais os
observatorios “pertencem”. Essa € uma caracteristica muito
peculiar do pais ¢ que deriva de sua situacdo econdmica e
social (BARRETO, 2019, p. 112).

Além das caracteristicas dos observatorios, o trabalho também possui dados
estatisticos que detalham os anos de criagdo dos observatorios, o locus, ¢ a
distribuicao por cidade ou regido. Foi feita ainda uma analise de diversos aspectos das

iniciativas de acordo com pontos fracos, pontos fortes, amecas e oportunidades,

sempre com viés comparativo.

O que percebemos de maior diferenca entre eles, foi que os
observatorios portugueses, apesar de alcangarem o publico
externo com publicagdes, estudos, programa de radio,
algumas formagdes e parcerias como a que ja ressaltamos
com o sindicato dos jornalistas de Portugal, ndo tém uma
tradi¢do de programas de extensdo como o Brasil, dos alunos
sairem das universidades, por exemplo, e fazerem atividades
nas escolas, em ongs, em comunidades, etc. Ja os
observatorios brasileiros, além da pesquisa, t€ém uma ligagdo
mais forte com a extensdo e conseguem chegar mais perto da
sociedade, em locais nem sempre destinatarios de programas
socio-educacionais (Ibid., p. 283).

Em que pese as diferengas culturais entre os dois paises, os objetivos e focos
dos observatdrios, a autora traga um panorama comparativo, explicando ainda que
mesmo com as diferencas, o foco dos observatorios tanto no Brasil quanto em
Portugal ¢ o idéntico: promover a melhoria da qualidade jornalistica em ambos os

paises.

CONCLUSAO

O papel da literacia midiatica em meio as atribuigdes assumidas pela critica de
midia diz respeito principalmente a preparagdo do publico para uma leitura critica do
contetido produzido pelos meios de comunicacdo. A aplicagdo da literacia se deve ao

potencial que os veiculos de comunicagdao tém de se apresentar como um espago
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privilegiado para a divulgacdo de informagdes, em termos de amplitude e
repercussao.

Selecionando os temas que serdo abordados e organizando a agenda publica, a
midia exerce fungdo primordial nas democracias contemporaneas, seja através da
vigilancia, do debate civico ou da mobilizagao social (THOMPSON, 1998; MAIA,
2008), o que nao acontece sem um viés ideologico ou ainda levando com
consideragdo os interesses comerciais dos conglomerados empresariais.

A literacia se vincula diretamente a critica de midia, uma vez que um dos
instrumentos da critica € justamente a atuagdo dos observatorios. Embora a atuacao
dos projetos ainda possa ser considerada recente e em desenvolvimento, sendo que o
numero de pesquisas sobre o assunto tem aumento nos ultimos anos, um aspecto deve
ser destacado: o fato de a alfabetizacdo para a leitura critica dos meios de
comunicacao ser dos principais eixos dos observatorios.

Ou seja, as iniciativas ndo se resumem apenas a um olhar critico sobre a
producdo jornalisticas. Também ¢ necessario tornar os cidaddos aptos para, eles

proprios, questionaram o conteudo dos meios de comunicagao:

0s observatorios consideram que € preciso um usuario mais
critico, ativo e participativo, que ndo se conforma com o0s
erros ¢ as imprecisdes cometidos pela midia. Esse novo
usuario precisa transcender o ambiente doméstico na hora de
protestar contra algumas atuac¢des e que se mobilize mais para
exigir dos jornalistas que cumpram honradamente suas tarefas
(DAMAS & CHRISTOFOLETTI, 2006, p. 163).

Para isso ¢ necessario formar leitores capazes de analisar e avaliar criticamente
os conteudos jornalisticos, para que ndo aceitem os erros € as imprecisoes cometidas
pela midia, seja no que diz respeito checagem de informagdes, auscultacdo de fontes
jornalisticas, contextualiza¢do das informagdes apresentadas, etc.

Dai a necessidade de se pensar em iniciativas, praticas e projetos que
contemplem tanto os estudantes de ensino fundamental e médio quanto os
professores, buscando torna-los preparados para lerem os contetidos produzidos pelos
meios de comunicacdo (jornais, revistas, sifes noticiosos, programas de radio e
televisdo), considerando ainda o uso das novas tecnologias da informagdo e
comunicacgao.

Tal preparacdo leva em conta o potencial docente para replicar o

posicionamento critico frente ao conteiido mididtico, sem esquecer a possibilidade de
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que a discussdo proposta ocorra de maneira multidisciplinar. Com relagdo aos
discentes também possibilita que eles compreendam a maneira como os meios de
comunica¢do operam, fazendo com que possam se posicionar e contribuir para temas
que dizem respeito diretamente ao seu cotidiano.

Dessa forma ¢ possivel propor no dia a dia escolar iniciativas voltadas a
problematiza¢do da midia brasileira, com énfase em assuntos de suma importancia

para o debate social.
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INTRODUCAO

As mudancgas climaticas sdo reais e estdo atingindo toda a humanidade de
diferentes formas, mais graves para uns que para outros. O Painel Intergovernamental
de Mudangas Climaticas (IPCC), faz o trabalho de monitoramento do clima e suas
alteragdes em nivel mundial. Seus relatorios tém mostrado, baseado nas emissdes de

gés carbdnico, que a temperatura tem aumentado na superficie terrestre.

As mudangas climaticas estdo sendo causadas por agdes antropicas € como o
IPCC aponta, se o aumento de temperaturas continuar muitas regides do planeta
sentirdo a falta de chuva e dgua potavel entre outros problemas. Os impactos das
mudancas no clima tém sido mais grave nas comunidades de baixa renda, entulhados
nas periferias e nas favelas mostrando as desigualdades sociais, expressando as
geografia da fome e da falta de interesse do Estado com essas pessoas (SATO, 2020).
Esse impacto gera na vida das pessoas violagdes de seus direitos a dignidade, a satde
e esgoto tratado e agua potavel. A Justica Climatica estuda e procura dar visibilidade
as desigualdades sociais e aos afetados pelas mudancas no clima, assim como

denuncia a falta de equidade no fornecimento do que € basico para a vida humana.

Atualmente no Brasil, a politica descoordenada do atual governo, a
necropolitica, provoca a morte de muitas pessoas dos grupos marginalizados da
sociedade. Esse tipo de politica decide sobre o valor humano (MONIELLE, 2020).

A pandemia estd mostrando o desmonte do estado com relagdo aos direitos
universais evidenciando a desigualdade ao acesso a servigos basicos e desequilibrio

socioambiental ligado ao modelo neoliberal de des-envolvimento. As agdes
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socioambientais estdo ligadas ao bem-estar e saude da populagcdo, ao negar isso a
necropolitica pratica o racismo ambiental definindo quem tera prioridade de receber
agua e esgoto tratados, etc. O racismo ambiental inclui questdes territoriais e aborda
as injusticas sociais aplicadas por meio das politicas publicas ou obras do setor

privado (MONIELLE, 2020).

Sato (2020, p. 77) pondera que a “necropolitica [...] retira direitos
fundamentais e desmontam as politicas ambientais, destruindo os sistemas e os 6rgaos
de fiscalizagdo que buscam barrar o avanco do desmatamento no Brasil”. As
atividades antropicas alteram o ciclo da natureza e o quanto nds por fazermos parte da
natureza somos afetados pelas nossas proprias agdes. Desmatamentos, trafico de
animais silvestres, a crise climatica, ocasionam a diminui¢do ou extingdo de espécies,
a destruicao de habitats entre outros impactos negativos no meio ambiente o que
acaba afetando nossa vida, nossa saude. Para o IPCC, as populagdes mais atingidas
com impactos socioambientais, s3o as menos favorecidas e mais vulneraveis como
ribeirinho, pequenos agricultores, praticantes de atividades costeiras e pessoas da

periferia, indigenas, ou seja, as minorias.

Durante as pesquisas de doutoramento realizada na aldeia Lagoinha, terra
indigena Taunay/Ipegue, localizada no municipio de Aquidauana, observamos que o
indigena que ainda vive na floresta conhece e respeita os ciclos de chuva, as fases da
lua, os ciclos e fendmenos bioldgicos. O tempo era contado a partir das fases da lua,
da observacao dos astros e ciclos biologicos. Havia o tempo certo de cagar, de pescar,
de coletar, de plantar e de colher. Algumas comunidades da Amazonia ainda vivem
sob a orientagdo dos fenomenos naturais, dos ciclos anuais (INSTUTUTO

SOCIOAMBIENTAL).

Os indigenas que ja nao vivem mais nas matas, lembram que esses ciclos
influenciam suas vidas, como acontece com os Terena. Em varias entrevistas
realizadas durante meu doutoramento podemos perceber que isso esta gravado em sua
memoria ancestral. O ambiente ainda ¢ interpretado e utilizado no plantio de rocas.
Por exemplo, se a florada ¢ abundante, a colheita serd boa. O ciclo da lua e das chuvas
ainda sao respeitados e observados antes de plantar como ja vimos anteriormente.
Dessa forma, surgiu a davida se os Terena, assim como os indigenas amazonicos,

também possuem calendarios que regem suas atividades? Poderiamos, baseados em
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suas lembrancas, ajudar os professores a construirem esse calendario tradicional para

utilizarem em suas aulas?

Percebemos que os Terena sdao excelentes observadores e que as
referéncias utilizadas por eles sdo os astros, ciclos biologicos, florescimento das
plantas, no aparecimento dos frutos, o comportamento dos animais, entre outros.
Esses saberes sdo importantes, visto que temos apenas um planeta com todas as
condi¢des favoraveis para manter a vida da espécie humana. Portanto, queremos
valorizar, aprender e utilizar os conhecimentos indigenas, a partir do seu calendario
tradicional e analisar como este pode contribuir na otica da Justiga Climatica e

Educagdo Ambiental numa perspectiva decolonial.

Dessa forma, pretendemos verificar de que maneira o calendario
tradicional dos Terena da Aldeia Lagoinha no Municipio de Aquidauana em Mato
Grosso do Sul pode contribuir com as praticas pedagogicas possiveis para o ensino de
Educagao Ambiental e Justica Climatica numa perspectiva decolonial em escolas da
educagdo basica. Para alcangas esse objetivo geral, propusemos os seguintes objetivos
especificos: 1)Contextualizar a tematica da Educacdo Ambiental e Justica Climatica;
2) Entender a partir dos saberes dos ancides Terena da Aldeia Lagoinha a organizagao
de seu calendario tradicional, através da realizacdo de entrevistas com os ancides e
desenhos realizados pelos mesmos, nos meses de junho a agosto/2022; 3) Verificar
como o calendario tradicional dos Terena contribui com o entendimento a respeito dos
impactos das mudangas climaticas na oOtica da Educagdo Ambiental e Justica
Climatica na vida diaria dos Terena da aldeia Lagoinha, numa perspectiva decolonial;
4) Desenvolver atividades com os professores e alunos indigenas da Escola Municipal
Indigena Marcolino Lili da Aldeia Lagoinha para em didlogo com os ancides da
aldeia realizem a construcdo fisica do calendédrio tradicional dos Terena; 5)
Produzir com a participacdo dos professores da escola da aldeia um material
pedagogico (cartilha) de Educacdo Ambiental e Justiga Climatica, contendo o
caledario tradicional Terena e apontando de que maneira as mudancas climaticas
estdo afetando sua vida e cultura, bem como esses saberes tradicionais dos Terena
pode contribuir com processos pedagogicos em Educagdo Ambiental e Justica

Climatica principalente na educagdo basica.
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METODOLOGIA

Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa na busca da compreensao
da relacdo ambiental do Terena com a natureza. Essa metodologia nos da
possibilidades de pesquisar os fenomenos das relagdes sociais ocorridos em varios
ambientes, pois o contexto em que o fendmeno ocorre, e do qual faz parte, deve ser
analisado para ser melhor compreendido, mas para isso o pesquisador precisa
perceber o fendmeno a partir do ponto de vista das pessoas envolvidas (GODOY,

1995).

A pesquisa qualitativa envolve uma producdo de dados obtidos pelo
pesquisador em contato direto com o meio e a situagdo estudada na busca de
compreender os fendmenos segundo a visdo dos participantes sendo interativa e
flexivel (LUDKE e ANDRE, 1986), o que permite revisdes e alteragdes possibilitando
a reconstru¢do de novos caminhos. Ludke e André (1986) ainda explicam que a
pesquisa qualitativa ¢ rica em descrigdes e transcrigoes de entrevistas, depoimentos,
sdo usadas fotografias, desenhos e outros tipos de documentos na busca de conhecer a

percepgao dos participantes.

A pesquisa qualitativa ¢ reconhecida entre as ciéncias sociais, como tendo
“um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, dos motivos, das crengas, dos valores e das
atitudes” (DESLANDES, GOMES e MINAYO, 2009, p. 21). Nessa busca de
conhecer, interagimos com os participantes ¢ desenvolvemos uma proximidade em
nivel pessoal por meio de suas histérias e sentimos o que sentiram em suas lutas
(GONZAGA, 2011), dessa forma, é necessario ter atencdo em relagdo a elas e seus
contextos historicos, no sentido de nao perder informacdes importantes para o

desenvolvimento dessa pesquisa.

Baseada nas teorias Pds-criticas nossa pesquisa trabalhard com a pesquisa
qualitativa que tem como premissa o comprometimento de estudar e intervir no
mundo a fim de modificar o “status quo”. E um compromisso politico alinhado aos
principios da democracia cultural, “explorando modos alternativos de pensar, falar e
fazer praticas sociais, remodelar as metodologias de pesquisa para que ndo sejam

ferramentas de reproducéo social” (MEYER; PARAISO, 2014, p. 9-10).
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Dessa forma, a metodologia com direcionamento nas Teorias Pos-criticas
cria narrativas que nao sao neutras, mas além de possuir rigor sdo comprometidas,
permitindo outras possibilidades de enxergar e pensar os fendmenos, confrontando a
forma tradicional de fazer ciéncia, ou seja, de conceber o conhecimento cientifico
(MEYER; PARAISO, 2014). Nesse tipo de pesquisa, ha um resgate da subjetividade
humana para utiliza-la na producdo de saberes sobre os fendmenos sociais. Essa
subjetividade do pesquisador “[...] ¢ uma ferramenta a servico da investiga¢do, um
exercicio simultaneamente rigoroso e politico permeado pelas relagdes de poder que

pretende estudar” (MEYER; PARAISO, 2014, p. 13).

Nossos procedimentos metodoldgicos na producdo de conhecimento
objetivam desconstruir discursos hegemonicos e possibilitar a transformagao
educacional e social, ndo nos preocupando em buscar respostas como aponta Meyer e

sim em:

[...] descrever e problematizar processos por meio dos quais
significados e saberes especificos sdo produzidos, no contexto de
determinadas redes de poder, com certas consequéncias para
determinados individuos e/ou grupos (MEYER, 2014, p. 53).

Essa descricdo de Meyer, justifica a nossa escolha, visto que temos o
objetivo de compreender e aprender. Para isso precisamos mais ouvir do que falar,
para vigiar-nos em relagdo as interferéncias e contaminagdes na produgdo de dados.
Como Sato (2012, p. 40) buscamos ‘“‘superar barreiras, limites, siléncios e contexto
invisiveis. Sem se importar com exatiddes, simetrias ou imprevistos, o caminhante
observa atentamente o relevo dispar, a curva obliqua ou qualquer ponto descontinuo

que inebrie o olhar do pesquisador”.

Com esse olhar de pesquisador buscamos compreender de que maneira o
calendario tradicional dos Terena da aldeia Lagoinha no Municipio de Aquidauana —
Mato Grosso do Sul, pode contribuir com as praticas pedagdgicas possiveis, para o

ensino de Educagdo Ambiental e Justica Climatica numa perspectiva decolonial.

O desenvolvimento da pesquisa sera ancorado no método da historia oral,
pois permite que as pessoas falem livremente expressando sentimentos, permite que
contem a historia de suas vidas com episodios alegres ou tristes. E preciso estar alerta

para interpretar, o siléncio, a careta, o sorriso, a lagrima e cada expressao esbogada
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para que possamos compreender o sentido, o significado, a importancia do que nos
esta sendo contado, porque quando um fato € narrado, o sujeito tem a oportunidade de
refletir sobre aquele momento (SPINDOLA; SANTOS, 2003, p. 121). Stephanou
(2011, p. 14), considera que exista uma “quimica que confere o poder da
rememoragdo ou da amnésia & mente, ao corpo, aos sentidos [...]. Vale insistir que ha
muitas formas de rememorar e diferentes razdes por que nods queremos ou nao

queremos rememorar’’.

Segundo Brand (2000) a caracteristica principal do documento de historia
oral ¢ a recupera¢do do que o individuo entrevistado viveu. Ele ainda destaca ser
importante o uso de técnicas de historia oral quando a pesquisa ¢ realizada com
analfabetos ou povos de cultura oral, ou sem escrita, pois ¢ uma forma de integra-los a
histéria, como, “os povos indigenas [que] devido a sua tradicdo oral e ao processo de
exclusdo a que foram submetidos, ndo conseguiram ser ouvidos pelas fontes escritas e

documentais” (BRAND, 2000, p. 197).

Além desse motivo, optamos pela historia oral devido ao fato da oralidade
ser usada na transmissdo de conhecimento, caracteristica forte dos indigenas, visto
que, as etnias ancestralmente ndo possuiam a escrita e o conhecimento era repassado
nas geragdes pela oralidade, fortemente presente até hoje. Também pelo fato da
histéria oral ser uma forma de ouvir os silenciados pelo colonialismo, com objetivo de

aprender.

Para explorar os saberes Terena passados de geragdo em geracao pela
tradicao oral, optamos pela entrevista ndo estruturada como ferramenta de pesquisa,
pois permite ao pesquisador produzir muitos dados, mas Thompson (1992) alerta que

para ser bem-sucedido o entrevistador deve ter

[...] interesse e respeito pelos outros enquanto pessoas €
flexibilidade nas reagdes em relagdo a eles; capacidade de
demonstrar compreensdo e empatia pela opinido deles; e, acima de
tudo, disposicdo para ficar calado e escutar [pois, sendo] ira obter
informag¢des que, ou sdo indteis, ou positivamente enganosas
(THONPSON, 1992, p. 254).

A entrevista exige do pesquisador muito cuidado para que as
interferéncias ndo contaminem as respostas € ndo gere informagdo sem relevancia

para o trabalho. Uma boa entrevista dever ser feita com tranquilidade e sem pressa,
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onde o informante se sinta a vontade de falar o quanto quiser, de forma fluida e nao
controlada, sem muitas perguntas (THOMPSON, 1992). Para Silveira (2007) o
discurso ¢ complexo, pois provém de duas pessoas onde um, conta sua historia cheia
de sons imagens cheiros, dor, alegrias e varios tipos de situagdes, € 0 outro ao escutar
tenta imaginar tudo que lhe ¢ contado, depois € preciso transcrever e analisar € por
razao a autora classifica a entrevista como uma “arena de significados” (SILVEIRA,

2007, p. 117).

Para melhor interpretacdo e analise das entrevistas ¢ importante que o
entrevistador esteja muito bem preparado e informado sobre a tematica estudada,

quanto mais base tedrica tiver, mais facil sera a analise (LUDKE e ANDRE, 1986).

Caso nao seja possivel ir a campo para o desenvolvimento desta pesquisa,
devido a pandemia e isolamento social, as entrevistas serdo realizadas por meio do
celular com ajuda de um membro da aldeia que gravard essas historias para a devida
analise. Dessa forma, essa pessoa, ainda a ser escolhida, serda considerada coautor

nessa pesquisa, pois terd uma importante participacao.

Seré elaborado um material pedagogico (cartilha) de Educagdo Ambiental
e Justica Climatica contendo o caledario tradicional Terena e apontando de que
maneira as mudancgas climaticas estao afetando sua vida e cultura, bem como esses
saberes tradicionais dos Terena podem contribuir com processos pedagdgicos em
Educacdo Ambiental, principalmente na educacdo basica. Para publicagdo e
distribuicdo do material nas instutuicdoes de educacao em nivel municipal e estadual,
buscaremos recusos junto ao Fundo de Investimentos Culturais (FIC) da Fundagao de
Cultura de Mato Grosso do Sul ou Fundo Municipal de Investimento Cultural (FMIC)

da Secretaria Municipal de Cultura e Turismo, por meio de seus editais de fomento.

RESULTADOS PARCIAIS

Os Terenas apontam como problemas em seu cotidiano as mudancas
climaticas e a invasao dos animais na roga. Sem grandes areas de florestas, os animais
saem a procura de alimentos e o que acham comem. Essas duas situagdes sdo
exemplos de desequilibrio ecoldgico e social, pois afeta a qualidade de vida. A falta

de chuva, ¢ resultado do aquecimento global. O desmatamento, emissdo de gases de
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efeito estufa e queimadas que ocorrem no mundo, sdo responsaveis pelo efeito estufa
que atinge a todos os moradores do planeta (SATO; SILVA; JABER, 2018).

A lagoa que d4 nome a aldeia antes utilizada para lavar roupa e tomar
banho, esta assoreada com pouquissima dgua e muitos matos cresceram no meio dela.
Os corregos que fazem divisa entre as aldeias estdo secos € sem mata ciliar. Um poco
artesiano abastece a aldeia, mas devido ao aumento da populacgdo ¢ racionada, entdo a
bomba ¢ ligada em horarios determinados para encher as caixas d’agua dos moradores
da comunidade. A 4gua ¢ uma preocupacao sendo trabalhada na escola em forma de
projetos de conscientizagdo ambiental. Nao ha coleta de lixo, ou sdo enterrados ou
queimados. A mata nativa ja foi quase toda derrubada para liberacdo de espago e
construgdo de moradias.

E muito importante destacar que os ambientes “ocupados por essas
comunidades sao menos modificados e degradados que as areas adjacentes [...] suas
economias e tecnologias tradicionais sdo, em geral, ambientalmente apropriadas”
(DIEGUES, 2000, p. 239), devido a sua sintonia com o ambiente. Essa sintonia com o
ambiente se mantém presente na memoria dos Terena, mesmo ndo possuindo mais seu
territorio original.

Mesmo vivendo em outras condi¢cdes os Terena ainda carregam consigo
os saberes ancestrais repassados para ele, pois estdo gravados em sua memoria,
“codificado na bagagem tradicional transmitida e refinada de geragdo em geragdo”
(DIEGUES, 2000, p. 239). Enxergam a Natureza como sagrada, “bem diferente da
sociedade que se preocupa em ganhar dinheiro encima da natureza” (DELIO, 2020,
etnia Terena), se referindo a sociedade capitalista. O que Délio denuncia ¢
corroborado pela professora Mich¢ele Sato: “a humanidade se move pela busca do
desenvolvimento, geralmente material, e que o Capitalismo frenético seduz pessoas
do mundo inteiro a consumir o planeta” (SATO, 2018, p. 210). Outro ponto a ser
destacado na fala dele, ¢ a inclusdo do ser humano como pertencente a Natureza, e
que no passado dependia apenas dos recursos in natura para sobreviver, enquanto que

a cultura ocidental separou o ser humano da Natureza.
CONCLUSAO

A pesquisa ainda se encontra em andamento, na fase de producao de

dados. As entrevistas ainda estdo sendo realizadas o que servira de base para a
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constru¢do do calendario tradicional juntamente com juntamente com professores e
ancidos. Como programado, depois dessa fase serda elaborada uma cartilha de
Educagao Ambiental ¢ Justica Climatica, contendo o caledario tradicional Terena e

apontando de que maneira as mudancas climaticas estdo afetando sua vida e cultura.
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